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1. El reto de la convivencia

En el presente articulo, nos proponemos hacer un anlisis
historico y critico del racismo en Europa desde los comienzos
del siglo xix hasta nuestros dias; no sélo para hacer frente a ese
reto de forma positiva y multicultural, sino también para enten-
der la convivencia de una forma interactiva y enriquecedora.
Para contextualizar nuestros analisis, expondremos la evolucién
del racismo en Europa segun tres paradigmas filoséficos. En la
modernidad tradicional el discurso se basa en la racionalidad
instrumental, enmarcamos lo que nosotros calificamos de
racismo moderno o etnocentrismo. Dentro de la posmodernidad,
se sitla lo que llamaremos racismo postmoderno o relativista.
Finalmente, defendemos la alternativa dialdgica, desde la racio-
nalidad comunicativa, basandonos en las teorias del filésofo y
tedrico de las ciencias sociales, Jirgen Habermas y en las del
pedagogo brasilefio, Paulo Freire.

2. El racismo moderno se basa en el etnocentrismo

En Europa, desde los comienzos del siglo xix hasta los afios
sesenta, en el seno de la sociedad industrial, coincidiendo con
la filosofia de la modernidad tradicional, se fue desarrollando lo
gue definimos como el racismo moderno. La sociedad europea,
habia tenido una fuerte emigraciéon desde 1492 y, en cambio,
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habia estado poco acostumbrada a recibir inmigracion. En el
continente europeo, paralelamente a la modernidad, se habia
ido desarrollando un modelo cultural que no contemplaba las
diferentes culturas en un plano de igualdad. Muy al contrario, se
fueron acufiando tres conceptos que definieron esta posicion :
raza, subordinacion y nazismo.

El racismo occidental propio de la modernidad afirma que
hay razas superiores a otras. Defiende que las personas blancas
son superiores a las negras o las payas a las gitanas. Como con-
secuencia de ello, las desigualdades no son un producto de la
arbitrariedad social de aquellos que ocupan altos cargos de
poder, sino una consecuencia de las caracteristicas naturales de
las personas, como la inteligencia. Afirma que las personas de
etnia gitana tienen peores logros educativos y posiciones socia-
les que las payas porque son menos inteligentes o mas tontas y
no porque las escuelas son instituciones payas y las personas
gitanas tienen menos poder en la educacion y la sociedad.
(Calvo Buezas, 1989)

Bajo la idea de subordinacion el racismo moderno establece
relaciones verticales entre las que considera razas.Asi se ve legi-
timo que las razas inferiores: gitanos, negros, etc en los paises
occidentales vivan subordinadas y en los paises orientales o afri-
canos vivan colonizadas.Esto tiene unas consecuencias muy cla-
ras para la educacion; las escuelas han contribuido a crear una
interpretacion racista de la historia clasificando las etnias y cultu-
ras orientales o africanas como inferiores a las europeas.

La rigueza del proceso comunicativo entre la cultura arabe y
la europea desarrollado en la peninsula ibérica hasta 1492,
tiene una escasa presencia en los libros de texto y las clases.
Todavia es frecuente poner el énfasis en la reconquista espa-
fiola contra la invasibn musulmana y no en las influencias
mutuas entre ambas culturas a lo largo de mas de setecientos
afios. Es frecuente que las escuelas descuiden el hecho de que
el primer castellano escrito lo hicieron el pueblo arabe y el judio
de la parte aun no reconquistada de la peninsula. Desde la
derrota del pueblo arabe y la expulsién del pueblo judio por los
reyes catolicos, la cultura dominante presenta la creacion y el
desarrollo de la lengua castellana tan sélo como parte de la
reconquista contra el pueblo musulman. A esto hay que afadir
gue muchas de las palabras que usamos en las lenguas de la
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peninsula Ibérica, son de origen arabe. Normalmente los libros
de texto explican el fenébmeno de la romanizacion pero obvian o
pasan muy radpidamente por la aportacion arabe a nuestras len-
guas. Este tipo de desinformacion o de malas interpretaciones
dificultan la superacidn de la idea de inferioridad de las perso-
nas del Magreb y el reconocimiento de su fructifera contribucién
a las culturas europeas. Llevado al extremo, el racismo moderno
culmina en el intento nazi de eliminacidon biolégica de otras
razas. Su programa incluye que en las escuelas se ensefie la
superioridad de una raza particular hacia las otras y la conve-
niencia de basar en ella la reproduccion de la humanidad. Es
bien conocido como los nazis hitlerianos eliminaban sistemati-
camente al pueblo judio, pero también exterminaban a gitanos y
gitanas y a otros grupos humanos. Potencialmente, el nazismo
incluye un proyecto de masacrar cualquier otra etnia o colectivo
gue tenga una caracteristica que no se considere apropiada al
de la raza privilegiada, en términos irracionales.

A pesar de las evidencias histdricas de esta realidad y de los
testimonios de personas que las vivieron, actualmente estamos
asistiendo a un debate que se opone al reconocimiento de la
realidad del holocausto nazi. El detonador de este debate pren-
dié en 1985, cuando Alemania participé en la celebracion del
cuarenta aniversario de la victoria de los aliados. En estas afir-
maciones podemos encontrar desde la consideracién del
nazismo y Auschwitz como una simple reaccién al stalinismo y
al Gulag hasta la negacion de la veracidad del genocidio nazi.
Desde entonces, cada vez mas gente se esta cuestionando la
posibilidad de comprobar el masivo asesinato por gas en los
campos de concentracion hitlerianos. El crecimiento de este
revisionismo ha sido tan amplio que en algunos paises estan
intentando parar sus consecuencias sociales. En 1992, Austria
aprobd una legislacién condenando de 1 a 10 afios a aquellos
gue negaran o justificaran el holocausto.

Actualmente, en Espafia, estamos asistiendo a una nueva
definicion de las Humanidades para los curriculums de la
Educacién Secundaria. Se quiere partir de una troncalidad comun
(Juan & Playa, 2000) para todas las autonomias. Si bien es ver-
dad que la historia puede tener algunos rasgos comunes para
todos los pueblos de Espafia, también es verdad que sélo pode-
mos abordar la realidad histérica si se parte del reconocimiento
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de la multiplicidad de aportaciones culturales que la forman. La
memoria historica de los pueblos, las culturas y los paises, no s6lo
se construye en base a la opinidn de los historiadores e historia-
doras.Muchas de las vivencias de la humanidad se reflejan en los
libros de literatura clasica universal. También a través de las obras
de arte y artesania los pueblos, las etnias y las culturas han
dejado constancia de sus formas de vida y su organizacion, la
cual es casi siempre una realidad multicultural. La Espafia de
Cervantes se puede comprender mucho mejor después de la lec-
tura del Quijote y de que esta obra clasica nos remita a otras rea-
lidades, desde la del Tirante el Blanco (Tirant lo Blanc), represen-
tativa de los paises catalanes, hasta la de los arabes, cultura pre-
sente en personajes de los capitulos del Quijote.

El principal peligro se concreta en el etnocentrismo que
define qué es el progreso segun el modelo occidental y evalla
las condiciones de las culturas diferentes en relacion a los para-
metros occidentales y hegeménicos de progreso. Aunque man-
tiene frecuentemente la igualdad de derechos de cada ser
humano, crea otro tipo de desigualdades. Los retos de las edu-
caciones antirracistas para los educadores y educadoras no se
reducen a la lucha contra el nazismo como un peligro para las
escuelas, sino que también requiere la revisién de las concep-
ciones culturales y educativas europeas con el fin de superar
sus implicaciones racistas. La mayor parte de estas concepcio-
nes clasifican caracteristicas intelectuales de culturas diferentes
como inferiores y superiores. De esta forma el etnocentrismo
propio de la modernidad tradicional legitima la desigualdad.

Por ejemplo, desde las habituales aplicaciones de la concep-
cion piagetiana del desarrollo intelectual, los y las adolescentes
occidentales que siguen la escolarizacion obligatoria, alcanzan el
estadio de las operaciones formales (Piaget, 1969/1966), mien-
tras que las personas adultas de otras culturas como las del pue-
blo gitano estan todavia en el anterior estadio de las operaciones
concretas. Las investigaciones transculturales de Michel Cole &
Silvia Scribner han demostrado que esta transposicion de la evo-
lucién del conocimiento de unas culturas a otras sin tener en
cuenta los contextos naturales en los que los aprendizajes se
desarrollan es falsa. A través de sus trabajos con los Kpelle i los
Zande, (Cole & Scribner,1977/1974) lograron demostrar que las
tesis piagetianas sobre el pensamiento egocéntrico de los pue-
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blos primitivos, eran falsas. Solamente se cumplian las hipotesis
cuando las pruebas eran descontextualizadas, pero cuando se
analizaban las competencias en el propio contexto de aprendi-
zaje, las personas del pueblo Zande demostraban ser perfecta-
mente capaces de descentralizar sus puntos de vista.

Segun el etnocentrismo la gente de diferentes razas puede
vivir en el mismo territorio pero no con un estatus igualitario. Las
personas inmigrantes son aceptadas en las posiciones que los
europeos y europeas no quieren ocupar: la inmigracion del sur
hacia el norte debe constituir una mano de obra barata de
reserva y la del norte hacia el sur una élite de dirigentes en
puestos de mando en los paises «subdesarrollados». El etno-
centrismo acepta gente de otras etnias en las escuelas occi-
dentales, pero siempre en condiciones de subordinacion.
Cuando es radical, el etnocentrismo, suele segregar las etnias
en diferentes escuelas con el fin de asimilar lo que califica de
niveles desiguales de la cultura europea.

Actualmente, la tendencia general es mezclarlos para asegu-
rar asi la reproduccion de la cultura dominante. Cuando se habla
del papel de la escuela en la integracion de inmigrantes, en rea-
lidad estamos hablando de «la gente del sur». Reducimos las
politicas de asimiliacion a la gente de otras etnias consideradas
inferiores a nuestra cultura. No aplicamos estrategias de cuotas
y asimilacién a la gente del norte. Al contrario, hay en nuestro
territorio centros educativos norteamericanos basados en el len-
guaje, la cultura y la educacion dominantes en USA. Aceptamos
también como conveniente el desarrollo de algunos elementos
de la cultura dominante de Norteamérica en nuestras escuelas.
Sin embargo, cuando se habla del papel de la escuela en la inte-
gracion de emigrantes, en realidad estamos hablando de «gente
del sur», reduciendo asi las pretensiones de asimilacién a la
gente de otras etnias consideradas inferiores por nuestra cultura.

En la sociedad postindustrial, uno de los retos es hacer
frente a la creciente dualizacion social. En la actual sociedad de
la informacién, el aprendizaje cada vez depende menos de lo
que ocurre en el aula y cada vez mas de la correlacion entre lo
gue ocurre en el aula, el domicilio y la calle (Vargas Claveria,
1999). Aunque en la modernidad tradicional la tendencia ha sido
dar apoyo a las democracias contra el nazismo, no siempre ha
sucedido asi.Si bien es cierto que, en los afios cuarenta Europa
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fue liberada de Hitler y Musolini, con una gran contribucion de
las principales fuerzas de la modernidad tradicional como el
gjército aliado, en los afios treinta Espafia no fue liberada del
franquismo. Con el fin de prepararse para lo que luego seria la
Segunda Guerra Mundial, Hitler probé sus maquinas de com-
bate matando demdcratas en la peninsula. Los aviones nazis
realizaron el primer bombardeo aéreo contra la poblacion civil en
Guernica. Este hecho fue inmortalizado por Picasso en el cua-
dro del mismo nombre que la ciudad del Pais Vasco. Franco
devolvio el favor a Hitler enviandole alrededor de 60.000 solda-
dos a servir a la armada nazi en el frente soviético.

Después de perder la guerra civil, muchos demdcratas espa-
fioles lucharon contra el nazismo en Francia y en otros paises.
Recibieron promesas como que, después de la derrota de Hitler,
las democracias occidentales lucharian por el retorno de la demo-
cracia en Espafia; en lugar de esto las democracias occidentales
iniciaron una largo periodo de relaciones con la dictadura fran-
quista hasta su total desaparicién. El gobierno estadounidense
actué como promotor de tales relaciones con la aprobacién del
Pacto de Amistad entre USA y el gobierno espafiol en 1953.

Estas acciones y actitudes demuestran que la opcién occi-
dental por la democracia no es incondicional, sino subordinada
a la defensa del capital. Por un lado, la dictadura franquista se
acabo abriendo a un modelo de desarrollo econémico similar al
del resto de paises occidentales, sustituyendo gradualmente
representantes fascistas por miembros del Opus Dei y otros tec-
nécratas. Por otro lado, los grupos capitalistas no tenian total
confianza en lo que podria suponer para sus intereses la res-
tauracion de una Il Republica en la que habian tenido mucha
fuerza las corrientes socialista, comunista y anarquista. Ante la
disyuntiva de escoger entre democracia y seguridad para sus
negocios, las potencias de la modernidad tradicional no dudaron
en escoger la segunda opcién.

3. El relativismo del racismo postmoderno.

Desde mediados de los afios setenta la modernidad ha sido
superada, asi como la sociedad industrial con la que convivié.Lo
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gue nacié como una critica a la modernidad llegé a ser una
auténtica rebelion contra ella, dando paso a una nueva interpre-
tacion de la sociedad: la orientacion postmoderna. Sus tedricos
tomaron el pensamiento de Nietzsche como punto de referencia
y, a partir de él, bastieron una critica al pensamiento de la moder-
nidad tradicional, basada en el postmodernismo de Lyotard
(1984/1979), la genealogia de Foucault (1984/1975) y el decons-
truccionismo de Derrida. En relacion con el tema de las etnias 'y
las culturas, el antimodernismo adopta la postura relativista.

Si el racismo moderno se basa en el concepto bioldgico de
raza, el racismo postmoderno radica en el de cultura y etnia. No
pone el énfasis en la inferioridad de razas, sino en la diferencia
entre culturas. Cada vez mas van en aumento los europeos que
defienden ser antirracistas pero ponen fuertes muros contra la
inmigracién alegando que otras etnias y culturas son demasiado
diferentes para vivir junto con la nuestra.

Para justificar esta imposibilidad de convivir juntos, se des-
contextualizan y deforman muchos hechos. Una situacion signi-
ficativa es el debate sobre la ablacion del clitoris. Muchas fami-
lias africanas, mantienen ese rito tradicional después de insta-
larse en Europa. Desde un punto de vista occidental, esta esci-
sion es un atentado contra la integridad humana y los derechos
sexuales de la mujer. Desde el punto de vista de algunas cultu-
ras, este rito es bueno para la integracion social de la mujer y la
sexualidad en sus comunidades.

Los occidentales afirman que estas muchachas quedaran
sexualmente limitadas como mujeres. Pero esta denuncia se
basa normalmente en la concepcion occidental de la sexualidad
en la que el orgasmo y el clitoris tienen roles relevantes. Las
identidades sexuales son muy diferentes en los lugares de
dénde proviene el rito de la ablacidon. Una ginec6loga de Mali
respondié a los occidentales que «aprendié» en Europa que
ellas serian frigidas. Por el contrario en algunas tierras, una
chica sin ablaciéon no es considerada mujer y no puede inte-
grarse en su comunidad. Muchos discursos sostienen que estas
nifias tienen problemas cuando viven como mujeres en Europa,
otros que si no se someten a la ablacion, tendran problemas
como mujeres cuando regresen a su tierra.

El racismo moderno considera que estas razas tienen un
subdesarrollado concepto de mujer. El racismo postmoderno
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centra el problema en el hecho de vivir en otra sociedad y cul-
tura que las califica como frigidas en lugar de diferentes. Ambos
tipos de discursos estan de acuerdo en que ningun dialogo
puede resolver esta confrontacion. Un ejemplo de la incom-
prension y la ausencia de didlogo que existe entre las diferen-
tes comunidades son las distintas manifestaciones xenéfobas o
de intolerancia que han tenido lugar en el Estado espafiol en
lugares como El Egido, Lepe, Terrassa, Premia de Mar y
Barcelona, entre otros.Las reivindicaciones de las mujeres ara-
bes, frecuentemente son poco comprendidas incluso por algu-
nos movimientos feministas occidentales que parten del
supuesto que la mujer arabe no es capaz de reconocer los ele-
mentos culturales que la estan oprimiendo. Dichos sectores se
consideran con autoridad suficiente para «quitarles» el velo, ya
gue supuestamente representa uno de los signos mas represi-
vos del mundo &rabe hacia sus mujeres.Y por tanto mantienen
las desigualdades al olvidarse de la existencia de ciertas muje-
res arabes que ya estan luchando por una igualdad de género
(De Botton; Oliver, 2000).

Podemos preguntarnos porqué el racismo postmoderno es un
discurso creciente en Europa.Y porqué las fuerzas dominantes
estan enfatizando el concepto de diferencia. Para dar respuesta
a estas preguntas hemos de sefalar algunos de los elementos
del modelo antiigualitario de transformacién de la sociedad
industrial a la actual sociedad de la informacién (Carnoy et alt,
1993). Podemos sefialar tres factores de dicha transformacion
que tienen una repercusion en la escasez de puestos de trabajo
en relacion con la gente que los demanda: la introduccion de
nuevas tecnologias de la informacién, el incremento demogréfico
y las transformaciones sociales entre las que se cuentan la rei-
vindicacién de igualdad de derechos de la mujer.

La dualizacion social, consecuencia de este modelo repro-
ductor de crecimiento econdmico, esta reduciendo el nUmero
de trabajadores fijos y aumentando el paro, los trabajos preca-
rios y eventuales y la pobreza (Gorz 1983/86; Offe 1992/1984).
Por el contrario, un modelo transformador de crecimiento utili-
zaria los tres factores sefialados para reducir la duracion de la
jornada laboral.

Las fuerzas dominantes de las areas privilegiadas del
mundo construyen muros y exclusién social, manteniendo asi
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su monopolio de la mayoria de las riquezas y de los puestos de
trabajo fijos y cualificados. Las areas del planeta no privilegia-
das estan sufriendo draméticos incrementos de pobreza ade-
mas de las barreras a la posibilidad de emigrar. Grandes para-
dojas no exentas de dramatismo, hacen convivir la riqueza con
la extrema pobreza. En el sur de Nigeria, el pasado 11 de julio
explot6 un oleoducto y caus6 la muerte de al menos 250 per-
sonas (El Periddico, 2000). Se da la contradiccién de que, a
pesar de que Nigeria es el mayor productor de crudo de Africa,
el pais se ve obligado a recurrir al mercado negro para obtener
gasolina. Las personas fallecidas en la pavorosa explosion se
dedicaban al contrabando de crudo que hurtaban del propio
gasoducto. La venta fraudulenta de la gasolina, procedente de
las fugas de la instalacion petrolera, era su fuente de ingresos.
Para ellos la sociedad de la informacion les ha supuesto esca-
sas o0 nulas ventajas frente a muchos inconvenientes. La reac-
cion hacia estos muros y esta exclusion conduce al rechazo de
lo nuevo y la reafirmacién en las tradiciones asociadas a las
identidades pasadas.

El objetivo principal de las fuerzas dominantes no esta tanto
en marginar a los actuales inmigrantes ilegales como en frenar la
entrada de otros nuevos. Por esta razén, el discurso dominante
no pone el énfasis en la inferioridad de las otras razas que ahora
viven en Europa sino en las diferencia de las etnias dispuestas a
venir.Esto no significa la desaparicién de las proclamas basadas
en la desigualdad de las razas; los discursos del antiguo racismo
Y su practica continlan sobreexplotando inmigrantes e incluso
desarrollando formas de esclavitud en torno a la prostitucion, los
trabajos ilegales y otras actividades discriminatorias.

Argumentos pretendidamente igualitarios legitiman el obje-
tivo de la expulsion: ya que las etnias son tan diferentes, no pue-
den desarrollar sus identidades y culturas a menos que vivan en
su tierra de origen.Es mucho mejor ayudarlos a desarrollarse en
sus propios paises que aceptarlos en los nuestros. Si nosotros
lo hacemos los explotaremos y eliminaremos su cultura. Estos
razonamientos podrian servir como base para obtener una dis-
tribucion igualitaria de la riqueza en las diferentes areas, etnias
y culturas. Conseguir este objetivo significaria hacer innecesaria
la construccion de muros para parar la inmigracion y, conse-
cuentemente supondria practicar la politica de abrir puertas. Sin
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embargo, el racismo postmoderno utiliza estos argumentos
como justificacién de los muros. Si de verdad el proposito es
reemplazar la politica de acogida con la de ayuda al desarrollo
de los distintos paises ¢ por qué levantar muros si vamos a lograr
un desarrollo igualitario en las diferentes areas? Esta sustitucion
revela la hipocresia del discurso.

La Unién Europea esta eliminando simultaneamente las fron-
teras comunes entre sus paises y cerrando las puertas a los nue-
vos inmigrantes. Esta politica esta nutriendo el circulo de cons-
truccidn de muros: los territorios mas cercanos, el area arabe,
estan cerrando también vias de convivencia conjunta con euro-
peos y otras etnias.Cuando una comunidad se ve forzada a reac-
cionar ante una amenaza a su identidad, surgen en ella grupos y
orientaciones radicales que se enfrentan no solo a la cultura ame-
nazante sino también a todo lo que se percibe como diferente.

En el ultimo periodo de la sociedad industrial y el racismo
moderno, podemos distinguir en Europa dos modelos principales
de politica hacia los inmigrantes, respectivamente orientadas a la
asimilacion y al retorno. El primer modelo, predominante en
Francia, se baso en la inmigracién permanente y en su asimila-
cion a la cultura francesa. El segundo modelo, predominante en
Alemania, se baso en la asuncion del caracter temporal de la inmi-
gracion y en la idea de su retorno. Por consiguiente, el modelo
francés estaba mas abierto al reconocimiento de la nacionaliza-
cion o la reagrupacion familiar; el modelo aleméan tenia mejores
condiciones para los trabajadores inmigrantes y refugiados.

Dentro de la version dualizada de la sociedad de la informa-
cién, el racismo postmoderno esté llevando a la Union Europea
hacia una especie de combinacion y transformacion de ambos
modelos en la politica de territorio. La idea central es: el territo-
rio europeo es el de la gente y las culturas europeas. Esta poli-
tica del territorio desarrolla estrategias de cuatro tipos: de cuo-
tas, de asimilacién, de muros y de expulsién. Segun la estrate-
gia de cuotas se afirma que sélo podemos aceptar un bajo
namero de nuevos inmigrantes, si les queremos proveer con
standard de vida minimamente europeos y, al mismo tiempo, no
herir los derechos de los ciudadanos actuales. La de asimilacion
se basa en la conviccion de que si quieren estar aqui, los inmi-
grantes deben aceptar nuestra cultura y nuestro papel es el de
facilitarles que puedan llegar a ella. Con la estrategia de muros



Contra el racismo 147

lo que se hace es levantar barreras que bloqueen la llegada de
nuevos inmigrantes que no estén contemplados en nuestras
cuotas. Y la de expulsién se fundamenta en la idea que los
actuales inmigrantes ilegales deben regresar a su pais 'y , como
consecuencia, tenemos que crear las condiciones que hagan
imposible para ellos el vivir aqui.

En los dltimos afios, un nuevo nazismo esta creciendo rapi-
damente por toda Europa. Al consabido auge del Frente
Nacional de Le Pen en Francia desde mediados de los afios 80,
hay que afiadir el ascenso de partidos que defienden propues-
tas de corte nazi dentro de paises de la propia Unién Europea.
El ejemplo de Austria y del FPO, liderado por Haider, es buena
muestra de ello.

Ya en las elecciones municipales belgas de 1991, el Vlaams
Blok (Bloque Flamenco), de corte separatista y abiertamente
xendéfobo, obtuvo un alarmante éxito en Amberes y otras impor-
tantes ciudades flamencas, un éxito que se ha venido repitiendo
sisteméticamente (en Amberes contindan siendo la fuerza poli-
tica mas votada con, aproximadamente, un 25% de los votos).
En aquella campafia de 1991, el Vlaams Blok propuso una repu-
blica flamenca independiente en la que no habria lugar para
musulmanes ni para negros. El resto de partidos politicos han
conseguido impedir el acceso de este bloque a los gobiernos
municipales flamencos. La respuesta del VB ha sido, por un
lado, el aumento del victimismo y de su mensaje antisistema, Y,
por otro, la radicalizacion de sus elementos xenéfobos, en detri-
mento incluso de su mensaje separatista.

También en Italia ha habido un incremento de las fuerzas
antidemocraticas. La Alleanza Nazionale (AN), refundacién del
antiguo MSN, de corte neofascista, ha incrementado su cuota
electoral (un 15% en las Ultimas elecciones a la Camara de
Diputados). Unos pocos afios antes, casi nadie hubiera creido
gue los fascistas iban a estar otra vez en el gobierno italiano,
pero con Berlusconi esto ha llegado a ser posible.

En Serbia, Seselj, lider del Partido Radical, antiguo respon-
sable de las juventudes comunistas de Bosnia y ex-profesor de
sociologia de la Universidad de Sarajevo, fue el primero en
hablar de purificacién étnica.La etnia juega un papel importante,
incluso cuando parece obvia la arbitrariedad con la que se deli-
mita.El conflicto bosnio-serbio-croata se originé entre gente que



148

Ramoén Flecha Garciay Lidia Puigvert Mallart

compartia la misma lengua y el mismo origen eslavo. Fueron, sin
embargo, las diferencias religiosas las exacerbadas por algunos
lideres neonazis hasta el punto de llevarles a hablar de purifica-
cion étnica. No olvidemos que en Croacia existe hoy en dia un
Partido de la Derecha Croata (HSP), con exactamente el mismo
nombre del partido croata nazi que gobernaba el pais de
acuerdo con los alemanes en 1941.

El nuevo nazismo esta creciendo tanto en la Unién Europea
como en la Europa del Este.Sin embargo, sus lideres buscan por
todos los medios posibles diferenciarse de los antiguos movi-
mientos fascistas y nazis.Es habitual oir a Haider decir que no es
ni nazi ni racista. Y Fini, lider de la Alianza Nacional, asegura que
su partido ya no es el neofascista MSI. En 1994, el Partido
Republicano aleman decidio dar un golpe de efecto y cambiar su
imagen mediante la sustitucion de Schoenhuber, un antiguo
miembro de las SS hitlerianas, por Schlierer, un joven de 30 afios
que lleva ropa de disefio italiano y usa un lenguaje académico
para hacer llegar el mismo mensaje basico al publico aleman.

Este neofascismo/neonazismo esté calando en amplios sec-
tores sociales. En 1991, el gobierno austriaco tuvo que empren-
der una campafia contra el uso masivo que se estaba haciendo
de un juego para adolescentes en el que los jugadores obtenian
puntos por enviar judios y homosexuales a las camaras de gas.
En la region de Viena, en 1988, el 20% de los jovenes de 14
afios se declaraba proximo a la extrema derecha y el 58% apo-
yaba la idea de que un hombre fuerte tomara el poder e impu-
siera el orden.En ltalia, en 1994, el 22,8% de los jévenes meno-
res de 25 afios votaron por la AN.En Francia, el Frente Nacional
de Le Pen fue el primer partido por porcentaje de votos entre los
electores de entre 18 y 34 afios (en 1995 fue el partido mas
votado entre los parados).

Estas situaciones nuevas requieren nuevas respuestas.
Aungue el nazismo actual tiene muchas conexiones y similitudes
con el antiguo nazismo y fascismo de los afios treinta, también
hay nuevas caracteristicas que deben ser tenidas en cuenta
para desarrollar planteamientos y actitudes antirracistas. Esta
nueva ola de nazismo que se califica a si mismo de «antirra-
cista» basa sus planteamientos, principalmente, en la defensa
radical de su politica del territorio. Sus corrientes actuales mas
importantes no defienden la eliminacién bioldgica de los otros
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sino su expulsion de «nuestro territorio». Y no lo argumentan
basandose en la inferioridad de las razas sino en la diferencia de
etnias y en el territorio.

«Si yo viviera en Estambul, nadie imaginaria que quisiera cambiar
la Media Luna por la Cruz en las escuela de mi hijo...Los que lle-
gan a nuestro pais, a nuestro mundo, debieran aceptar los princi-
pios basicos de nuestra sociedad. de nuestra cultura...sélo debié-
ramos aceptarlos si tenemos trabajos, viviendas y escuelas para
integrar a sus nifios...No puedo aceptar 300.000 inmigrantes si hay
250.000 austriacos buscando un hogar.» (Marti Font, 1993)

En el discurso postmoderno, las etnias o culturas no son con-
sideradas como superiores o inferiores sino como diferentes, asi
como también se definen como diferentes los contextos particu-
lares en los que cada cultura se desarrolla.Las teorias genealo-
gistas de Foucault (1992/1975-1976) consideran que las rela-
ciones entre las culturas son siempre de dominacion. Desde las
perspectivas postmodernas se cuestiona la definicion de des-
igualdad propia del discurso moderno, pero por otro lado el dis-
curso deconstruccionista de Derrida promueve y legitima la dife-
rencia del racismo postmoderno. Esta acentuacion de la diferen-
cia puede contribuir a los puntos de vista que subrayan como las
instituciones y pensamientos occidentales excluyen otras etnias
y culturas. Por otra parte, cuando se pone el énfasis en la dife-
rencia, perdiendo de vista el concepto de igualdad, se decons-
truyen los propositos de dialogo entre culturas bajo el argumento
de que son tan diferentes que cada una sélo puede entenderse
desde ella misma y cualquier mezcla con otra es una pérdida de
identidad. Por lo tanto el relativismo también deconstruye la idea
emancipatoria de la igualdad de los seres humanos, etnias y cul-
turas. Bajo la imagen de un radicalismo antietnocentrista, el
deconstructivismo postmoderno, actla también como legitima-
cion conservadora de las desigualdades sociales en las relacio-
nes entre diferentes culturas y en el seno de cada una de ellas.
En el pensamiento postmoderno, el poder no es criticado como
un freno a la emancipacioén, sino que es definido como el Unico
0 mejor medio de regulacion de las relaciones humanas dentro
de cada territorio. Los planteamientos neonietzscheanos como
la genealogia de Foucault, no describen el poder en términos
negativos, sino positivos (Foucault 1984/1975; Levy 1977).
Debido a que entienden la sociedad como un espacio de luchas
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entre fuerzas diferentes, se oponen a toda propuesta de sustituir
la violencia directa por el didlogo o las guerras por acuerdos de
paz, asi como al principio de igualdad de derechos de las muje-
res. Sin embargo, las criticas neonietzscheanas al didlogo no
van encaminadas a obtener una mejor convivencia, sino que sir-
ven para justificar cualquier violencia en la relacion entre cultu-
ras y personas. Al sustituir el didlogo por las criticas relativistas
se deja el terreno libre para la imposicién de poderes, como las
dictaduras que oprimen pueblos y culturas a través de la violen-
cia directa, sin didlogo ni democracia. Por ejemplo, esta pers-
pectiva deconstruye la intervencion internacional contra el
nazismo, como la que se produjo en los afios cuarenta y la
actual solidaridad internacional con la gente que sufre hambre y
guerras.

Ya en los afios treinta y cuarenta, el nazismo aleméan y el
fascismo italiano tuvieron importantes vinculaciones con el pen-
samiento nietzscheano. Importantes intelectuales con una ima-
gen radical como Heidegger, estuvieron vinculados a politicos
como Hitler.

Sin embargo, a pesar de la evidente implicacién de
Heidegger en el movimiento nazi, muchos afirman que esto fue
una triste anécdota de su propia vida personal, sin ninguna
relacion con sus escritos. La intencidn de estas interpretacio-
nes es la de excluir del debate toda critica a los principales
intelectuales del nazismo. Pero la realidad es que el autor de
Sery Tiempo ( Heidegger 1972/1927) hizo la conexién més
profunda entre nazismo y la rebelién contra el racionalismo.
Como muestra de ello, vale decir que identificaba el voto para
el Fuhrer con la opcién del pueblo por su propio Dasein, utili-
zando los conceptos fundamentales del Ser y Tiempo para cla-
rificar las relaciones Fihrer-pueblo. Dos dias antes del pleshi-
cito de noviembre de 1933, Heidegger hizo un discurso son el
siguiente encabezamiento:

«jDocentes y camaradas alemanes! | Compatriotas alemanes! : el
pueblo alemén ha sido convocado para votar por el Guia (Fuhrer);
pero el Fuhrer nada pide al pueblo, mas bien da al pueblo la posi-
bilidad de la méas elevada decision libre:(saber) si el pueblo entero
quiere su propia existencia o no. El pueblo, mafiana, no exige sino
su porvenir.» (Farias 1989/1987:224)
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En circulos radicales no sélo se alzan barreras a la acepta-
cién de la implicaciéon de importantes intelectuales radicales con
el nazismo sino que, con frecuencia, se censuran las aportacio-
nes al debate sobre esta cuestion.La consecuencia de esta cen-
sura produce la errénea reduccién del nazismo a dictadores
politicos, militares autoritarios y trabajadores culturales conser-
vadores. Esta mistificacion del papel de los intelectuales es con-
fusa de cara al analisis de las bases culturales del nazismo y
llena de opacidad el debate intelectual necesario para hacer
frente a su nuevo crecimiento en la actualidad.

En Europa tenemos en la memoria histdrica la experiencia de
como las criticas radicales a las democracias occidentales y al
racionalismo pueden abrir espacio para el fascismo. Contraria-
mente a lo que pudiera parecer, el fascismo no fue iniciado por
politicos conservadores, sino por intelectuales radicales y movi-
mientos antiburgueses. Antes de la fundacion del movimiento
politico fascista, Mussolini no era un politico conservador, sino
un maestro radical y un lider socialista; era considerado un inte-
lectual por su papel de director de las revistas y diarios como el
Avanti, la publicacion oficial del Partido Socialista Italiano. El irra-
cionalismo del futurismo, corriente artistica radical fundada por
Marinetti, fue uno de los componentes claves del fascismo
desde sus inicios. EI mismo Hitler fue a Viena para intentar estu-
diar artes y rapidamente se interes6 por los trabajos de
Nietzsche y Sorel. Intelectuales y pensamientos radicales, como
el nietzscheanismo o el heideggeriano, han contribuido a pro-
mover el irracionalismo nazi. Por ello, las personas antirracistas
(educadores, intelectuales, etc.) nunca deberiamos eludir la cri-
tica a las ideas radicales nietzscheanas y heideggerianas que
atacan las bases racionalistas de la cultura occidental y la
democracia, porque de otro modo, también nosotros y nosotras
estariamos promoviendo las bases del racismo nazi.

Todas las personas de Europa debiéramos saber que las criti-
cas de signo nietzscheano al racionalismo y a la democracia capi-
talista prepararon el terreno para el hazismo hace unas décadas.

Debiera ensefiarse en las escuelas que la democracia no ha
sido sélo el resultado de la imposiciéon de muchos poderes para
debilitar a la gente, sino también el logro de una larga batalla y
sufrimiento de los débiles para intentar mejorar su situacién.Los
estudiantes debieran saber que, en la Revolucion Francesa y
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procesos similares, la gente humilde como los sans culotte
lucharon por la democracia. Aunque después fueron oprimidos
por la democracia capitalista, la situacion de los de abajo era
aun peor en el feudalismo que en las democracias capitalistas.

Los educadores y educadoras radicales debiéramos hacer
nuestras criticas a la democracia capitalista, a través de la pers-
pectiva de una democracia mejor y no desde una actitud nihilista
que al final podria promover alternativas antidemocraticas.

4. El didlogo multicultural en la perspectiva comunicativa

Frecuentemente, el etnocentrismo y el relativismo no son
simplemente perspectivas opuestas, sino también las dos caras
de una misma moneda. Ambas son contrarias a la lucha por
conseguir una igualdad de las diversas culturas. El etnocen-
trismo excluye las diferencias con un concepto homogéneo de
cultura. El relativismo excluye la igualdad como contraria a su
concepto de diferencia.

Como el relativismo, la perspectiva comunicativa considera
que las culturas y las etnias no son ni superiores ni inferiores,
sino diferentes. Pero en desacuerdo con el relativismo, la pers-
pectiva comunicativa tiene un concepto social del poder que
conlleva una posicion critica hacia las desigualdades entre las
diversas culturas y etnias. La corriente critica de la perspectiva
comunicativa opta por la actividad transformadora hacia princi-
pios como la igualdad y la libertad; considera la diferencia como
una parte de la igualdad, como el derecho igualitario de todo el
mundo a vivir diferentemente. El etnocentrismo excluye las dife-
rencias en las escuelas imponiendo una cultura homogénea que
coincide con la de los sectores privilegiados de las etnias domi-
nantes. La mayoria de nifias y nifios pertenecientes a estos sec-
tores triunfan, mientras que la mayoria del resto fracasan.
Suprimiendo las diferencias, el etnocentrismo genera desigual-
dades. Promueve el racismo moderno a través de la educacion,
colocando a las culturas no dominantes en las posiciones infe-
riores de sus escalas de inteligencia y motivacion.

Con su oposicion al objetivo de igualdad, el relativismo legi-
tima la conservacién de las actuales desigualdades entre las
diferentes culturas. La educacién de cada sector y etnia debe
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estar centrada en la propia cultura.Sin luchas a favor de la igual
dad, este proceso margina a las culturas oprimidas en ghettos,
gue no desafian la dominacién de los sectores dirigentes. El
relativismo promueve el racismo postmoderno, aceptando y
fomentando la exclusion de otras culturas y etnias de los circu-
los dominantes de la sociedad.

El etnocentrismo y el relativismo aparecen reiteradamente
combinados en la misma politica de exclusién. El etnocentrismo
asegura la reproduccion cultural de las elites en lugares educa-
tivos homogéneos. Al otro lado de los muros, el relativismo man-
tiene sectores no dominantes en la reproduccién de sus situa-
ciones desiguales y su cultura excluida. Muy a menudo, en la
misma sociedad aparece una combinacién de ambas corrientes,
con lo cual se refuerza la exclusion cultural y social. El principio
comunicativo de igualdad de las diferencias orienta un proceso
encaminado a conseguir una posicién igualitaria de las diversas
etnias, culturas, sectores e individuos. Diferencias para basar la
educacion en la diversidad de culturas de las personas que asis-
ten a las escuelas y que viven en el propio contexto y en la
sociedad en su conjunto. Igualdad para asegurar la adquisicion
de competencias que permitan ir mas alla de cualquier muro
dentro de la sociedad actual.Diferencias para promover el man-
tenimiento y el desarrollo de las propias culturas e identidades.
Igualdad para extenderlas hasta el dominio de la actual realidad
cultural y social. Esta perspectiva implica la superacién de una
concepcion de cultura basada en una nostalgia conservadora.
Por el contrario, se valora muy positivamente el «mestizaje» con
otras culturas. En la Europa actual ninguna cultura podria sobre-
Vvivir sin una comunicacién con otras, la cual promueve el desa-
rrollo de nuevos componentes que previamente no existian en
ninguna de ellas.

La nostalgia conservadora de la cultura e identidad originales
es una mistificacion de la historia que al final provoca el rechazo
de la comunicacion con los otros y el racismo. S6lo una historia
distorsionada podria apoyar esa nostalgia conservadora que al
final desemboca en racismo. La cultura e identidad de todas las
personas europeas es ya mestiza.En su excelente libro sobre la
crisis en los paises del Este, Tertsch (1993:186) habla sobre una
mujer de noventa y un afios que no vive en su pueblo
(Samorine). Naci6 durante el Imperio Austro-hingaro; entonces
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era hdngara; durante el régimen hitleriano, fue eslovaca; en
1945, fue checoslovaca y ahora es de nuevo eslovaca. Estaba
demasiado ocupada trabajando para evitar el hambre y nunca
ha participado en los «grandes acontecimientos histéricos»
durante todo este tiempo.

La perspectiva comunicativa defiende que toda cultura es ya
un resultado de diferentes mestizajes y no puede ser desarro-
llada sin otros nuevos. Los mestizajes han sido normalmente el
producto de la dominacion y opresion de unas culturas sobre
otras. La igualdad de las diferencias busca unas condiciones
mas libres e igualitarias de dialogo como espacio social para un
nuevo tipo de comunicacion entre culturas y mestizajes. La edu-
cacion antirracista se basa en que las escuelas y otros centros
educativos pueden hacer una gran contribucion a la perspectiva
critica. Por un lado, reciben gente de diferentes etnias y con dife-
rentes culturas. Por otro, sufren la presién de la cultura domi-
nante que las ha configurado como instituciones. Como institu-
ciones etnocentristas, los sistemas escolares tienden hacia la
homogeneidad y la exclusion de otras culturas.Pero, los mundos
de la vida, profesores, estudiantes, padres, comunidades pue-
den desarrollar procesos comunicativos que orienten sus practi-
cas hacia la igualdad de las diferencias.

De este modo, las educaciones antirracistas recogen el reto
cultural de los racismos moderno y postmoderno. Las comuni-
dades pueden experimentar como la comunicacion entre las cul-
turas enriquece a todo el mundo, como es posible y conveniente
convivir juntos y juntas en los mismos espacios culturales y
sociales. Los y las estudiantes no son considerados superiores
o inferiores, sino diferentes, no homogéneos, sino iguales
(Flecha, 1999). La perspectiva comunicativa critica se orienta
hacia la creacion de condiciones para vivir conjuntamente gente
de diferentes culturas y etnias. Las normas no estan previa-
mente determinadas por nadie, sino continuamente consensua-
das por los participantes, a través del criterio del didlogo y los
acuerdos entre ellos (Habermas 1987/1981; 1989/1981;
1990/1988). Las imposiciones a través de la violencia directa
son excluidas. Las coerciones a través de posiciones desiguales
en el dialogo son contestadas por el disenso y movimientos
sociales. Es decir, el proceso comunicativo incluye consensos
para obtener esas condiciones de convivencia conjunta y disen-
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sos para criticarlas con el fin de obtener otras nuevas y mas
igualitarias (Habermas 1999/1996).

La perspectiva comunicativa critica rechaza la nociéon de
territorio como propiedad exclusiva de una etnia, origen, religion,
cultura, lengua y patria.Intenta asumir de una manera pacifica y
democrética el hecho de que en cada territorio vive gente de
diferentes etnias, origenes, religiones, culturas, lenguas y
patrias. Plantea que eso es una oportunidad para el enriqueci-
miento mutuo y no una fatalidad. Habermas (1989/1985) pro-
pone superar el viejo patriotismo y desarrollar el patriotismo de
la constitucién. En lugar de origenes raciales, esta perspectiva
tiene en cuenta las normas consensuadas para organizar la
convivencia de gente diferente. Las versiones conservadoras de
la perspectiva comunicativa intentan vincularla al consenso
actual construido desde posiciones desiguales. Las versiones
criticas subrayan que el didlogo abre posibilidades para una
lucha critica por la obtencion de consensos mas igualitarios.

Esta situacion multicultural es la realidad actual de los territo-
rios europeos. Glyn Ford plante6 en 1993 que la Unién Europea
tenia 13 paises en lugar de los 12 formalmente reconocidos. El
otro era el irreconocido pais de los inmigrantes.¢, Cual es el terri-
torio de este pais? No tiene territorio exclusivo y no busca uno,
compatrte terreno con los demas paises europeos.

Muchas gitanas y gitanos se consideran gente sin territorio y
sin deseo de tener uno en exclusiva. Quieren compartir territorio
con cualquier gente de toda la tierra (Presencia Gitana, 1991,
Wang et altres, 1990). A mediados de los setenta, Espafia hizo
la transicidn politica de la dictadura de Franco a la democracia.
Fueron organizadas diecisiete autonomias y cada una estaba
buscando su identidad en su propio territorio. Algunas voces
gitanas plantearon una cuestion crucial para toda la humanidad
al pedir una autonomia sin territorio exclusivo.

Mientras las estructuras europeas cierran muros a los nuevos
inmigrantes y aumentan el racismo y nazismo dentro de estos
muros, muchas agencias humanas reclaman una Europa con
territorio compartido por cualquier persona que quiera o desee
vivir aqui.Dentro de este proyecto, hay espacio para el respeto a
cualquier diferencia segun unas normas minimas de convivencia
consensuadas entre todas las personas participantes.
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La reivindicacion por esta Europa multicultural estd haciendo
ya un ejercicio de esta convivencia plural. Por ejemplo, el 7 de
febrero de 1993, 20.000 personas se manifestaron en Paris a
favor de una Francia multicultural.Entre las personas participan-
tes habia africanas, arabes, judias, europeas y de otras muchas
etnias pidiendo un mismo territorio para mantener, desarrollar y
compartir sus respectivas diferencias, culturas e identidades.
Muchas de ellas bailaron juntas al son de la cancién Todos
somos descendientes de inmigrantes.

El principio de territorios compartidos contesta al ethocen-
trismo de las condiciones de convivencia previamente impues-
tas por los grupos y etnias dominantes y la exclusion del resto.
Pero también desafian la deconstruccion relativista de la impor-
tancia de crear nuevas condiciones de consenso, porque la
ausencia de toda defensa de solucion a través del dialogo deja
el terreno libre a quienes se imponen por la violencia directa. Por
ejemplo, escuelas basadas en la cultura arabe para aquellos
magrebies que desean poner el énfasis en sus diferencias, asi
como escuelas basadas en diferentes culturas para aquellos
que desean reforzar su participacion en otras culturas. Una
opcién comunicativa critica por la democracia implica entender
y aplicar principios de igualdad y libertad. Esta alternativa signi-
fica la superacion de la exclusion de toda persona humana, cual-
quiera que sea su cultura, religién, lengua o forma de vida.

El etnocentrismo de la modernidad tradicional identifica la
democracia con los regimenes de los paises occidentales y la
limita a los intereses de los capitales. La perspectiva comunica-
tiva critica se opone a cualquier limite a la democracia que
quiera establecer unilateralmente cualquier grupo particular. En
lugar de considerar la democracia como un modelo que ahora
tenemos en muchas culturas y que deberiamos extender a los
demas, debemos trabajar para conseguir una continua negocia-
cion intercultural de los principios de igualdad de derechos para
todo el mundo en cualquier territorio y completa libertad para
vivir diferentemente.

El relativismo del antimodernismo deconstruye la misma idea
de la democracia, dejando el terreno libre para aquellos que se
imponen con su violencia.La perspectiva comunicativa critica no
deconstruye la democracia. Su critica contra los limites de la
concepcidn etnocentrista de la democracia esta siempre orien-
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tada no a su destruccion, sino a su extension y radicalizaciéon.La
opcidn comunicativa siempre esta a favor de la democracia y
contesta sus restricciones. El etnocentrismo confronta la demo-
cracia cuando se extiende a la negociacion de sus fundamentos
con cualquier etnia y colectivo. El relativismo no defiende ninguin
tipo de democracia. Nifias y nifios, educadoras y educadores
son diariamente bombardeados con la aceptacion de la guerra
étnica y con los inconvenientes de la democracia. La considera-
cion de las guerras y el nazismo esta progresivamente cam-
biando desde una terrible realidad a un espectaculo provocativo.
Una parte creciente de los comics, la musica, el arte y los
medios de comunicacién estan incluyendo simbologia de gue-
rras étnicas y fascismos.

La concepcion representacional antimodernista destruye las
bases racionalistas de la democracia. Asi puede negarse tanto
la guerra del golfo como la realidad del exterminio en los cam-
pos de concentracion nazi, se pueden aceptar como irrelevante
las implicaciones antidemocréticas de intelectuales y teorias o
presentar lideres fascistas como personas muy interesantes. Al
final, mucha gente no vota ideas y realizaciones, sino elementos
efimeros tan apreciados por autores postmodernos como
Lipovetsky (1987), ahora trabajando de consejero de marketing
de firmas como Chanel, Nina Ricci y Thompson.Incluso muchas
y muchos educadores pacifistas estan siendo cada vez mas
influenciados por ideas como la negacion antimodernista de la
realidad de estos hechos y su consideracibn como una repre-
sentacion.Esta consideracion esta bien ejemplificada por el pos-
tmoderno Baudrillard en su libro La guerra del golfo no ha tenido
lugar (1991).

En un tiempo de rapido incremento de los nuevos racismo
y nazismo, las educaciones antirracistas deben desarrollar
una oposicion intelectual a los fundamentos culturales del fas-
cismo. No debemos identificar las criticas radicales a la demo-
cracia actual y sus bases racionales con el debilitamiento del
racismo. Algunas de esas criticas estan promoviendo el
racismo y el nazismo postmodernos. En Europa, no podemos
tomar la democracia como si su continuidad estuviera fuera
de peligro. Las nuevas educaciones antirracistas no deben ser
reducidas al racionalismo del modernismo tradicional. Deben
incluir una politica de la representacion que luche contra el
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racismo no solamente con una racionalidad instrumental, sino
también con otros lenguajes como el de los comics, el arte y
la misica.

Las criticas orientadas a adquirir un didlogo mas igualitario
entre gente de diferentes etnias que viven en el mismo territorio
forman parte de la lucha democratica y antirracista. Las criticas
orientadas a la oposicion irracionalista a los mimos principios de
democracia, sin ningun trabajo por un nuevo dialogo igualitario,
forman parte del tipo de radicalismo que deja el terreno libre
para el crecimiento del nuevo nazismo.

Una plasmacion de la convivencia multicultural basada en el
didlogo entre las diferentes culturas la tenemos en las
Comunidades de Aprendizaje. Pretenden ser una respuesta
educativa dialdgica a los retos de la sociedad actual, oponién-
dose de una forma tedrica y préactica a la dualizacion social y a
la exclusion.

En las Comunidades de Aprendizaje no se parte de la cul -
tura de la queja sino de la transformacion. En palabras de Paulo
Freire la cuestion esta en como transformar las dificultades en
posibilidades (Freire, 1997).Julio Vargas, Director del Centro de
Estudios Gitanos de la Universidad de Barcelona, pertenece a
la cultura gitana y dice que los padres y las madres, no pode-
mos querer la mejor educacién para nuestros hijos e hijas cre-
yendo que para los nifios y nifias con problemas de integracién
basta con un poco de estima y las cuatro reglas basicas.
Precisamente desde todo lo contrario, las Comunidades de
Aprendizaje persiguen precisamente invertir esta tendencia,
convirtiendo estos centros en escuelas punteras donde las
familias de todos los sectores quieran llevar a sus hijos e hijas
(Biosca, 1999).

La Comunidad de Aprendizaje a la que Julio Vargas se
refiere estd en el CEIP Sant Cosme i Sant Damia de la
barriada de Sant Cosme del Prat de Llobregat de Barcelona.
Segun explica el director del Centro, Jordi Sentenach, la
comunidad gitana es la etnia mayoritaria en el centro ya que
supera el 90% del alumnado. A los gitanos y gitanas les
cuesta mucho entrar a participar en las actividades, o simple-
mente a ver las aulas donde estudian sus hijos (Crespo,
2000). Precisamente uno de los retos es conseguir que los
padres y las madres entren en el colegio y, por eso, se ha cre-
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ado un espacio en el cual los familiares pueden hablar entre
ellos, ver diferentes trabajos que han realizados sus hijos e
hijas o fotos, entre otras cosas. Ademas también se prepara
un plan para dar formacion basica a las familias, tanto a nivel
de conocimientos como a nivel de saber actuar ante los dife-
rentes problemas a los que tienen que hacer frente. Para esta
transformacién se cuenta con la colaboracién de un equipo de
voluntarios y voluntarias.

Seguln todos los implicados en el proyecto la Comunidad
de Aprendizaje sélo ira adelante si los familiares, profesiona-
les, voluntarios y voluntarias y las principales entidades y aso-
ciaciones del barrio se implican y participan. Por esto se esta
intentando acercar la escuela al barrio y que ésta se convierta
en un lugar accesible para todos y todas, no sélo para los y
las alumnas. De este modo la escuela se convertird en el
organo impulsor de la normalidad de un barrio marginalizado,
ubicado en un sector urbanisticamente desatendido y que ha
guedado desfasado del progreso que ha experimentado el
resto del barrio.

Segun CREA (Centro de Investigacién Social y Educativa de
la Universidad de Barcelona ), el proyecto esta avalado por
experiencias educativas similares que han sido estudiadas por
la comunidad cientifica internacional y que han demostrado, en
las escuelas dénde se han llevado a cabo, que los nifios y las
nifias conseguian niveles de aprendizaje superiores.
Concretamente este proceso intercultural y transformador
basado en el didlogo, se realiza con éxito en Espafia desde
1996 en cuatro escuelas del Pais Vasco que partian también de
un sustrato muy marginal: Ruperto Medina de Portugalete;
Artache, en Bilbao; Ramdn Bajo, en Vitoria y Virgen del Carmen
en Pasaya. Actualmente muchas escuelas del Pais Vasco se
estan sumando a la experiencia.

Convivir juntos, expresar las diferencias, luchar por el reco-
nocimiento en plano de igualdad de las diferentes etnias y cul-
turas que componen la Europa del siglo xxi, es un proceso de
transformacion basado en la comunicacion y el didlogo inter-
subjetivo. Las realidades que ya expresan la concrecién de esta
perspectiva dialdgica, nos demuestran que, en la Europa multi-
cultural, caminamos hacia una utopia posible.



160 Ramoén Flecha Garciay Lidia Puigvert Mallart

5. Bibliografia

ASHERI,M.; STERNHELL,Z. & SZNAJDER,M. (1994): El naci -
miento de la ideologia fascista. Madrid: Siglo XXI. (t.o.en 1989).

AZCARATE, M.(18 de enero de 1998):«Argel:Matanzas y oscu-
ridades». El Pais, p.6. Barcelona: El Pais- Aguilar.

BAUDRILLARD, J. (1991): La guerra del Golfo no tuvo lugar.
Barcelona: Anagrama.

Beck, U.;Giddens, A. & Lash, S. (1997): Modernizacion reflexiva:
politica, tradicion y estética en el orden social moderno.
Madrid: Alianza Universidad. (t. 0. En 1964).

BIOSCA, C. (6 de diciembre de 1999): Pla pilot per superar el
fracas escolar, Avui. Barcelona: Avui.

CACERES, G. (7 de febrero de 1993): Haider: El nazi elegante,
El Periddico, p. 16. Barcelona: Grupo Zeta.

CALVO BUEZAS, T. (1989): Los racistas son los otros: gitanos,
minorias y Derechos humanos en los textos escolares.
Madrid: Editorial Popular.

CARNOQY, M. et alt. (1993): The New global economy in the infor -
mation age reflections on our changing world. University Park
(Pa.): Pennsylvania State University PressHoundmills [etc.] :
Macmillan.

CASTELLS, M. (1997-8): La era de la informacién: Economia,
sociedad y cultura.Madrid: Alianza. (t. 0. en 1996-7).

CASTELLS, M.; FLECHA, R.;FREIRE, P.; GIROUX, H.;
MACEDO, D.& WILLIS, P. (1999): Nuevas perspectivas en
educacion. Barcelona: Paidds.

COLE, M. & SCRIBNER, S. (1977): Cultura y Pensamiento.
Relacién de los procesos cognoscitivos con la cultura.
México: Limusa. (t.0. 1974)

CONTRERAS, J. (comp) (1994): Los retos de la inmigracion.
Racismo y pluriculturalidad. Madrid: Talasa.

CRESPO, J. (abril del 2000): El CEIP Sant Cosme i Sant Damia
pone en marcha un proyecto de cambio integral, La ciutat del
Prat. Barcelona: La Ciutat del Prat.

DERRIDA, J. (1989): De la Grammatologia. Madrid: Siglo XXI.
(t.0. en 1967).

DE BOTTON, L.; OLIVER, E. (2000): «Una mirada de libertad a
través del velo», | Jornadas de Investigacion en Educacion
de Personas Adultas. Barcelona: El Roure Editorial S.A.



Contra el racismo 161

DESCOMBES,V. (1987):«Je m’en Foucault». London Review of
Books, 5 de marzo, vol. 9, n® 5, pp. 20-21. Long Island City:
London Review of Books.

EL PERIODICO (12 de julio de 2000): «La explosion de un ole-
oducto causa una matanza en Nigeria», El Periodico.
Barcelona: El Periodico.

ELSTER, J. (Ed.) (1998): Deliberative democracy. New York:
Cambridge University Press.

ESTARRIOL, R. (22 de junio de 1995): «El horror nazi de
Srebenica», La Vanguardia. Barcelona: Grupo Godo.

FARIAS, V. (1989): Heidegger y el nazismo. Barcelona: Muchnik
Editores. (p.o. en 1987).

FLECHA, R.(1999).«Modern and postmodern racism in Europe:
Dialogic Approach and Anti-Racist Pedagogies», Harvard
Educational Review, Vol. 69, n.° 2, Summer 1999, 150-171.
Cambridge: Harvard University.

FORD, J. (1991): Informe sobre el racismo en Europa. Madrid:
Ministerio de Asuntos Sociales.

FOUCAULT, M.(1971): Las palabras y las cosas: una arqueolo -
gia de las ciencias humanas. México: Siglo XXI.

FOUCAULT, M. (1975): Vigilar y castigar. Madrid: Siglo XXI.(t.o.
en 1984).

FOUCAULT, M. (1988): Nietzsche, la Genealogia y la historia.
Valencia: Pretextos.(t.0. en 1968).

FOUCAULT, M. (1992): La Genealogia del racismo. De la guerra
de razas al racismo de Estado. Madrid: La Piqueta.
(Lecciones impartidas entre 1975-1976).

FREIRE, P. (1970): Pedagogia del oprimido. México: Siglo
XXI.(t.0. en 1969).

FREIRE, P. (1996): Peddagogia da autonomia: Saberes neces -
sarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra.

FREIRE, P. (1997): A la sombra de éste arbol. Barcelona: El
Roure Editorial S.A.

GIDDENS, A. (1994): Modernidad e Identidad del Yo. Barcelona:
Peninsula.(t. 0. en 1991).

GIDDENS, A. (1995): La transformacion de la intimidad.
Barcelona: Peninsula. (t. 0. en 1992).

GIROUX, H. A. (1992): Border Crossings: Cultural Workers and
the Politics of Education. London: Routledge.



162 Ramoén Flecha Garciay Lidia Puigvert Mallar t

GORZ, A.(1983): Los caminos del paraiso:para comprender la cri -
sis y salir de ella por la izquierda. Barcelona: Laia. (t. 0. 1983).

GUITART, J. (31 de agosto de 1998): «Ensefianza descarta el
reparto de alumnos inmigrantes extranjeros entre las escue-
las». El Pais, p. 15. Barcelona: El Pais- Aguilar.

GUMUZIO, J. C. (29 de diciembre de 1994): «Sobre la vigencia
fascista». El Pais, p. 4-5. Barcelona: El Pais- Aguilar.

HABERMAS, J.(1987-1989): Teoria de la accion comunicativa. vol
I: Racionalidad de la acciény racionalizacion social. vol II:
Critica de la razon funcionalista. Madrid: Taurus. (t.o.en 1981).

HABERMAS, J. (1989): El discurso filosofico de la modernidad.
Madrid: Taurus. (t.0. en 1985).

HABERMAS, J. (1990): Pensamiento postmetafisico. Madrid:
Taurus. (t. 0. en 1988).

HABERMAS, J. (Abril de 1997): Multiculturalism: Does culture
matter in politics? Presentado en la Universidad de
Barcelona.

HABERMAS, J. (1998): Facticidad y Validez. Madrid: Trotta.(t. o.
en 1992).

HABERMAS, J & RAWLS, J. (1999): Debate sobre el
Liberalismo Politico. Barcelona: Paidés. (t. 0. en 1995-1996).

HABERMAS, J. (1999): La inclusion del otro. Barcelona:
Paidés.(t.0. en 1996).

HEIDEGGER, M. (1972): El Ser y el tiempo. Madrid: Fondo de
Cultura Econémica. (t.0. 1927).

JUAN, J.;PLAYA, J. (22 de junio de 2000):«La vertebracion edu-
cativa significa que haya un corpus de formacion comun en
Espafia», La Vanguardia. Barcelona: Grupo Godd.

LEVY, B.H. (12 de marzo de 1977): «Non au sexe roi», Le nou -
vel observateur, 644, 92-93, 95, 98, 100, 105, 113, 124, 130.
Paris: Le nouvel observateur.

LIPOVETSKY, G.(1987): La era del vacio:ensayos sobre el indi -
vidualismo metodolégico. Barcelona: Anagrama.

LYOTARD, J.E (1984): La condicién postmoderna.Informe sobre
el saber. Madrid: Catedra. (t. 0. en 1979).

MARTI FONT, J. M. (7 de julio de 1993): «<No sobrevaloro el
fendmeno nazi». El Pais, p. 6. Barcelona: El Pais Aguilar.

MOLINA, F. (1994): Sociedad y educacion: Perspectivas inter -
culturales. Lleida: edicions Universitat de Lleida.



Contra el racismo 163

NIETZSCHE, F. (1987): La genealogia de la moral. Madrid:
Alianza. (t. 0. en 1887).

NOLTE, E. (1995): Nietzsche y el nietzscheanismo. Madrid:
Alianza.

OFFE, A.(1992): Partidos politicos y nuevos movimientos socia -
les. Madrid: Sistema. (t.0. 1984).

PIAGET, J.(1969):La psicologia del nifio. Madrid:Morata.(t.0. en
1966).

PRESENCIA GITANA (1991): Informe sobre la cuestién gitana.
Madrid: Presencia gitana.

RORTY, R. (1991): «Moral Identity and Private Autonomy: The
Case of Foucault». Essays on Heidegger and Others, pp.
193-198. Cambridge: Cambridge University Press.

SALES, F. (23 de Enero de 1992): «El circulo argelino». El Pais,
p. 2. Barcelona: El Pais- Aguilar.

TERTSCH, H. (1993): La venganza de la historia. Madrid: El
Pais-Aguilar.

TORRES, R. (Ed.) (1993): Vamos a reirnos muy en serio del
racismo. Madrid: Editorial Presencia Gitana.

VARGAS CLAVERIA, J. (1999): Comunidades de Aprendizaje,
Cambio Educativo: Teorias y Practicas que superan las des -
igualdades. Barcelona: CREA (Universitat de Barcelona).

WANG, K.;DIAZ, M.T.;ENGEL, M.;GRANDE, G.;MARTIN, M.L.;
PEREZ SERRANO, M. (1990): Mujeres gitanas ante el
futuro. Madrid: Editorial Presencia Gitana.



