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Resumen

El estudio gira en torno a una experiencia educativa llevada a cabo en un colegio con diez
estudiantes de Educacion Infantil (entre cinco y seis afios) en Asturias (Espafia) y el aprendizaje
de la Prehistoria. Mediante una metodologia participativa, experiencial y basada en la
investigacién se analiza su evolucién en el aprendizaje de los contenidos especificos de la
evolucién de los hominidos y el desarrollo de su pensamiento narrativo para reconstruir su propio
discurso, haciendo hincapié en los operadores temporales (secuenciacion/sucesion,
simultaneidad, duracién/ritmo, orientacién temporal, periodizacién y, permanencia, cambios y
consecuencias). Para ello, se realiza una investigacién de naturaleza cualitativa mediante la
observacion participante durante el proceso de ensefianza-aprendizaje y la secuenciacién de
imagenes acomparfiadas de entrevistas que capta unas capacidades embrionarias.

Palabras Clave: ensefianza de la Historia, Educaciéon Infantil, pensamiento narrativo,
conocimiento histérico

Abstract

The study revolves around an educational experience in a school with ten preschool students
(between five and six years old) in Asturias (Spain) and learning prehistory. Using a participatory,
experiential and research-based methodology, we analyse their evolution in understanding the
specific contents of the evolution of hominids and the development of their narrative thinking to
reconstruct their discourse, with emphasis on temporal operators (sequencing/succession,
simultaneity, duration/rhythm, temporal orientation, periodisation and, permanence, changes and
consequences). For this purpose, qualitative research is carried out using participant observation
during the teaching-learning process and the sequencing of images accompanied by interviews
that capture embryonic capacities.
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1. Introduccién
1.1. Antecedentes

El aprendizaje de la historia es clave para la formacion integral de la infancia. Por un
lado, se observa cdmo su estudio fomenta el pensamiento histérico, mediante el
entendimiento del tiempo presente y pasado, de los origenes de determinadas culturas,
del entorno cercano y lejano, y de la identidad propia (Egan, 1991; Mendioroz y Rivero,
2022; Miralles y Rivero, 2012; Vivas et al., 2022). Esta integracion del sujeto en su
entorno se consigue a través del uso de diferentes medios como puede ser la literatura
o los medios de comunicacién (Garcia-Monteagudo, 2021; Guevara-Herrero et al.,
2021). Por otro lado, esto afecta a otros aspectos mas transversales, cnoomo es el
desarrollo de la personalidad (Garcia-Monteagudo, 2021; Marques, 2020), del raciocinio
y la argumentacién (Miralles y Rivero, 2012; Monte-Sano, 2010; Santisteban, 2017;
Wineburg, 2004) y la creatividad (Saiz y Gomez, 2016). Asimismo, el tratamiento de la
historia favorece un componente social y afectivo, a través del trabajo cooperativo, la
puesta en comun de ideas y la empatia historica (Egan, 1991; VanSledright y Limén,
2006; Vivas et al., 2022).

De esta manera, se abarcan aspectos cognitivos, sociales y emocionales (Fontal-
Merillas y Marin-Cepeda, 2018; Prats y Santacana, 2001). No obstante, existe una
creencia arraigada en la sociedad en relacion con la dificultad de tratar conocimientos
abstractos con la infancia, como es el tiempo, la causalidad o formas de vida pasadas
(Sabido-Codina et al., 2022; San Martin, 2021; Vivas et al., 2022), que hunde sus raices
en teorias clasicas y piagetianas (Arias et al., 2014; Skjaeeveland, 2017; Vivas et al.,
2022; Wood y Holden, 2007). Esto ha despertado un interés por la investigacion (Sabido-
Codina et al., 2022; Wissinger et al., 2021) con un tratamiento multidisciplinar desde la
psicologia, pedagogia y neurociencia, sin olvidar las areas centrales de las Ciencias
Sociales (geografia e historia), para configurar una didactica mas apropiada para la
infancia (Garcia-Monteagudo, 2021; Hernandez-Cardona, 2014; Palacios-Mena et al.,
2020), tratando asi los aspectos mas tedricos y practicos (Mendioroz y Rivero, 2022).
Asi, los diferentes estudios que han ido apareciendo, identifican la capacidad de la
infancia para trabajar los tiempos histéricos, mostrando una superacion con respecto a
estas teorias clasicas (Cooper, 2012; 2013; 2019).

1.2. (Puede lainfancia aprender historia?

Los estudios de Egan (1991; 1994) sefialan que la infancia puede comprender
experiencias abstractas sin necesidad de recurrir a lo tangible, manipulativo y conocido,
resultados que otras investigaciones extrapolan a la ensefianza de la historia.

Ejemplos de ello son también las investigaciones de Hillary Cooper (2012; 2013; 2019),
en las que se ha demostrado la capacidad del alumnado de Educacion Infantil para
comprender el curso del tiempo, en términos de causalidad y sucesion, asi como para
realizar comparaciones con el pasado. Otros autores también inciden en la facilidad de
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estas habilidades en relacién con elementos tangibles (Barton y Levstik, 1998; Marques,
2020). Asimismo, se reconoce su capacidad para la interpretacion de relatos y para la
deduccién en situaciones informales. Otros apuntan a la capacidad para aprender
conceptos y hechos histéricos con cinco y seis afios, mostrando ciertas dificultades para
la reconstruccién y deconstruccion de narrativas (Skjeeveland, 2017). Todo ello, retne
facultades que ayudan a la infancia a comprender el entorno circundante de forma activa
(Marques, 2020). Igualmente, Costa y Solé (2018) indican que el uso de narrativas
ayuda a comprender la cronologia de hitos historicos.

1.3. La conciencia histdrica y el pensamiento narrativo

La conciencia histérica, entendida como la habilidad que permite hacer conexiones entre
el pasado y el presente desarrollando la capacidad de proyeccién al futuro, se relaciona
con la capacidad o competencia narrativa en la medida en la que utiliza la memoria para
desarrollar explicaciones en relacion con la comprensién y la adquisicion de
conocimientos (Rusen, 2004).

De esta forma, la competencia narrativa implica la habilidad para experimentar,
interpretar, comprender el tiempo como un conjunto, relacionandolo con el presente,
pasado, y futuro (Risen, 2004, p. 80-81; Skjeeveland, 2017). La construccién de
narrativas requiere utilizar los operadores temporales que estructuran el tiempo histérico
(Carretero y Van Alphen, 2014; San Martin, 2021); asi aparecen cambio, continuidad,
duracion, causalidad, periodizacion, datacion, permanencia, secuenciacion, sucesion y
simultaneidad (Sabido-Codina et al., 2022).

Otros autores indican que la capacidad de formar narrativas implica el tratamiento de
los contenidos historicos, tanto de primer orden —ideas, hechos, dataciones...—, como
de segundo —técnicas de historiador, manejo de fuentes, empatia...— (Dominguez,
2015; Palacios-Mena et al., 2020; VanSledright y Limén, 2006).

La importancia de las narrativas reside en el valor dado por la infancia, tanto en
contextos formales como informales, siendo una herramienta integral para experimentar
las vivencias de otras personas y el entorno, y para desarrollar la imaginacién (Gémez
et al.,, 2018). Por ello, supone un Uutil recurso para el aprendizaje de conceptos
temporales, que debe acompafiarse con metodologias, enfoques y otros recursos —
como objetos, fotografias, mapas, juegos, visitas, muasica... (Cuenca, 2008; Mendioroz
y Erce-Dominguez, 2020; Vivas et al., 2022)—- adaptados a la edad (Cuenca, 2008;
Palacios-Mena et al., 2020). Igualmente, debe darse un tiempo a la reflexién, en un
espacio flexible y abierto a la curiosidad de la infancia, para la puesta en comun de ideas
y la respuesta de dudas, tal y como indica el profesorado entrevistado en el estudio de
Skjeeveland (2017).

En consecuencia, se realiza una investigacion que considera la representacion y
organizacion de ideas de un grupo de escolares de Educacién Infantil, para comprender
e indagar en la construccion de un determinado momento histérico —la Prehistoria y la
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hominizacion— atendiendo a su punto de vista y a las metodologias que han
acompafiado a este proceso por parte de la tutora (Gomez et al., 2018; Séiz y Gomez,
2016).

1.4. Objetivos

Se plantean como objetivos de investigacion observar si la realizacion de un proyecto
educativo que gira en torno a la Prehistoria facilita la adquisicion de determinados
conocimientos histéricos; analizar si las personas en edades entre 5 y 6 afios poseen
un pensamiento narrativo suficientemente desarrollado como para comprender los
conceptos de simultaneidad en torno a los conocimientos histéricos trabajados; y
estudiar en qué medida la metodologia utilizada facilita la adquisicién de contenidos
historicos sobre los hominidos estudiados.

2. Metodologia
2.1. Disefio de la metodologia

Esta investigacion parte del trabajo desarrollado en un centro educativo de Educacion
Primaria e Infantil de Asturias, en el que se ha estado realizando un proyecto en torno a
la historia global estudiada a partir del patrimonio local. Atendiendo a los obijetivos
planteados, se realiza un estudio que permite orientar al profesorado para la realizacién
del proyecto educativo de centro (Bisquerra, 2009; Flick, 2015; Sandin, 2003).

Como método se desarrolla una etnografia educativa, al permitir profundizar en las
concepciones, creencias y actitudes del alumnado frente a los contenidos historicos y
nociones temporales tratados. El trabajo de campo concluye con el informe de
investigacion tras desarrollar la recogida de datos y su posterior analisis. Se
entremezclan asi diferentes métodos cualitativos que favorecen una amplia y minuciosa
recogida de informacion, facilitando su triangulacion (Alvarez-Alvarez, 2008; Cotén,
2020; Maturana y Garzon, 2015).

Asimismo, se realiza un estudio de caso, ya que se busca analizar en profundidad el
fendmeno explicado previamente (Alvarez-Alvarez y San Fabian, 2012; Stake, 2007).
Se define de tipo exploratorio, pues pretende especificar en qué manera la metodologia
utilizada permite alcanzar los conocimientos histéricos (Bisquerra, 2009).

2.2. Muestra y contexto

La seleccion de la muestra es no probabilistica e intencional, facilitada por el trabajo
previo realizado entre investigadores y centro (McMillan y Schumacher, 2005). Se
dispone para la muestra de un Unico curso de Educacion Infantil 5, circunscrito en un
colegio rural asturiano, habiendo 10 estudiantes en total, uno de ellos diagnosticado con
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altas capacidades. La tabla siguiente indica la categorizacion del alumnado por edad y
género (Tabla 1):

Edad Nifios Nifias Total
5 afios 4 3 7

6 afos 3 0 3
Total 7 3 10

Tabla 1. Muestra

Esta investigacion forma parte de una tesis doctoral en la que se realiza una etnografia
educativa. Consecuentemente, el acceso al aula y la participacion de la investigadora
se va normalizando con el paso del tiempo mediante las visitas recurrentes al centro y
al grupo seleccionado de Infantil durante el curso escolar.

Inicialmente, el acceso viene facilitado por los contactos previos de la Universidad de
Oviedo con el centro escolar. Asimismo, el grado de participacion de la investigadora
recibe el apoyo del profesorado en la realizacién de preguntas y consultas dirigidas tanto
a este colectivo como al alumnado. En el caso del grupo-clase en el que se centra esta
investigacion, las visitas tienden a tener un caracter semanal. Por ello, la tutora (y en
cierto momento, su suplente) juegan un papel clave en la complementacién de la
informacioén, asi como también lo es para la investigadora —inicialmente ajena al centro—
en el aula, sirviendo de intermediaria, y se destaca su actitud proactiva para la
comunicacion.

2.3. Instrumentos de recogida de informacién

Para las estrategias de recogida y analisis de datos (Bisquerra, 2009), se usan como
técnicas la observacion directa y participante y se desarrollan tres instrumentos finales
que permiten la observacion de los conocimientos adquiridos y la capacidad de
comprender la simultaneidad de determinados fendmenos. De esta forma, se espera
gue, junto con el apoyo de la tutora, se consiga triangular la informacién. Asimismo, la
recogida de informacion se puede dividir en dos fases:

En la primera, se utilizan las notas de campo para registrar la informacion observada a
lo largo del primer trimestre, momento en el que se estudia la Prehistoria, y se recoge
informacién en las notas de campo desde las categorias determinadas de interés, como
son: la metodologia utilizada, los contenidos trabajados y la actitud e interés mostrado
por el estudiantado.

En la segunda fase, se relne la recogida de informacion desde instrumentos
secuenciados, que se realiza en un dia puntual del segundo trimestre, cuatro meses
después de haber finalizado el estudio de la Prehistoria, aprovechando también el
repaso de los contenidos historicos tratados con motivo de la visita al Parque de la
Prehistoria de Teverga. En este momento, el alumnado es agrupado por parejas,
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buscando homogeneidad en el nivel educativo entre éste; idea seguida por la maestra
del grupo.

El segundo instrumento consta de una serie de imagenes en las que aparecen los
diferentes hominidos estudiados —Australopiteco, Homo Habilis, H. Erectus, H.
Neanderthalensis y H. Sapiens—. El objetivo es ver si el alumnado es capaz de
reproducir en la linea del tiempo la cronologia de aparicidon segun lo estudiado. Las
imagenes seleccionadas son las utilizadas por la tutora para facilitar la comprension al
alumnado. Los resultados son fotografiados.

Para el tercer instrumento se han elaborado un total de nueve preguntas: siete de ellas
buscan conocer si el alumnado es consciente de la simultaneidad o no de determinados
hechos, y las dos ultimas, buscan incidir en el orden cronolégico de determinados
sucesos que abarcan también la Edad Antigua (Tabla 2). Estas preguntas contemplan
los contenidos estudiados acompafiadas por una serie de imagenes (ver Anexos). En
este caso, las respuestas son grabadas para su posterior transcripcion.

Pregunta

1. ¢(Crees que un Homo Sapiens podia estar cazando (Figura 1) mientras un
Neandertal estaba calentdndose frente al fuego (Figura 2)?

2. ¢Crees que un Australopithecus podia estar buscando frutos (Figura 3) mientras
un Homo Sapiens hacia fuego (Figura 4)?

3. ¢Crees que un Homo Habilis podia estar fabricando herramientas (Figura 5)
mientras un Neandertal pintaba en su cueva (Figura 6)?

4. ¢ Crees que podria haber un Homo Sapiens cuidando de su ganado (Figura 7) a la
vez que un Homo Erectus aprendia a caminar erguido (Figura 8)?

5. ¢ Podia un Neandertal estar calentando comida al fuego (Figura 9) a la vez que en
otra cueva otro Neandertal hacia su ropa (Figura 10)?

6. ¢ Pudieron estar los Neandertales cocinando carne en el fuego (Figura 9) mientras
los Homo Erectus aprendian por primera vez lo que era el fuego (Figura 11)?

7. ¢ Aprendieron los Homo Habilis a vivir en grupos (Figura 12) al mismo tiempo que
habia Homo Sapiens viviendo en cuevas (Figura 13)?

8. ¢ Qué fueron antes, las pinturas en las cuevas (Figura 14) o la agricultura (Figura
15)?

9. ¢ Qué fue antes, la Prehistoria (Figura 16) o la Edad Antigua (Figura 17)?

Tabla 2. Preguntas realizadas

Asimismo, por motivos de confidencialidad, los nombres son codificados, reflejando asi
el curso al que pertenecen y el orden en el que han realizado la prueba. De esta forma,
se espera que con estos instrumentos se pueda triangular la informacion y conseguir
una informacion general sobre los resultados obtenidos.
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3. Resultados
3.1. Primera fase

En esta primera fase, se muestran los resultados obtenidos del analisis de las notas de
campo, tras haber establecido diferentes categorias atendiendo a las metodologias y
estrategias del profesorado (Tabla 3).

Categorias Descriptores

Recoge los métodos y estrategias llevados a cabo por
la tutora para trabajar los contenidos, como es el uso
de fuentes historicas, la lectura, etc. Ademas, se
desarrollan los recursos (cuentos, imagenes o videos)
utilizados para llevar a cabo la metodologia deseada.

Metodologias, estrategias y
recursos (Gémez et al.,
2018; Palacios-Mena et al.,
2020; San Martin, 2021).

Designa la tematica estudiada sobre la Historia,
profundizando en las caracteristicas de los hominidos
estudiados: Australopiteco, H. Habilis, H. Erectus, H.
Neanderthalensis y H. Sapiens.

Contenidos Historia (Saiz y
Goémez, 2016; Palacios-
Mena et al., 2020).

Tabla 3. Categorias de analisis de las metodologias y contenidos de Historia

3.1.1. Metodologia y recursos

El proyecto educativo de centro se basa en el estudio de las diferentes etapas de la
historia a través del patrimonio local. El hilo conductor se construye mediante la figura
de Repacix 478, una mujer que desde el futuro se pone en contacto con el colegio
mediante videos, en los que pide ayuda para conocer elementos del pasado enviando
fotos sobre los elementos patrimoniales de la zona. A partir de la informacion dada, el
alumnado debe investigar de qué se trata dicho elemento y ponerlo en comun,
organizando la informacién a final del estudio de cada etapa de la historia, para poder
responder a Repacix 478. Este estudio, encuadrado en dicho proyecto, se centra en el
estudio de la Prehistoria, centrado en la hominizacion impartida durante el primer
trimestre, a partir de los hallazgos realizados en distintos yacimientos prehistéricos del
municipio (Barandiaran, 1971; Corch6n y Hoyos, 1972-1973; Suarez y Arango, 2017).

Las diferentes especies de hominidos comienzan con su presentacion, dirigida por la
tutora, y continla con una fase de investigacion, en la que el alumnado debe
responsabilizarse de la basqueda de informacion junto con la ayuda de las familias. Asi,
las agendas escolares cobran gran importancia, pues es el alumnado quien debe
escribir una palabra de referencia que guie dicha busqueda. La busqueda de
informacion la realizan de diferentes formas: preguntando a las familias, en videos o
libros, pudiendo llevar materiales de apoyo como imégenes clave.

Asi, un dia en asamblea, el grupo se reldne para atender a una compafiera que ha traido
un panfleto denso y técnico sobre la evolucion de los craneos en los hominidos. La
profesora lo revisa y le da un tiempo para que la alumna explique qué le ha parecido
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importante. La estudiante ensefa las imagenes y sefiala que los cambios producidos
han permitido “ser como somos hoy”. La maestra les pregunta si quieren que les
comente algunos de los cambios, aunque les avisa de que es complicado, pero el
alumnado acepta.

La informacidén obtenida, se comunica en la asamblea, espacio que sirve para la puesta
en comun de ideas, expresar qué hechos consideran interesantes, corroborar
informacion, plantear hipotesis y compartir materiales. No obstante, para la realizacion
de otras actividades grupales se utiliza el espacio de aula, atendiendo a las necesidades
especificas de la tarea. Aquella informacidén que parezca errénea se contrasta con las
investigaciones siguientes, basadas en la visualizacion de videos y documentales, asi
como de imagenes de libros, trabajos sencillos de lecto-escritura; o0 es corregida por la
tutora en el momento si se trata de informacion trabajada previamente. Asi, tras la
continuada revision de fuentes indirectas, es la tutora la que dirige la estructura a seguir
mediante preguntas o frases incompletas, ayudandose de la dramatizacion.

Se crea una linea temporal con imagenes que ayudan situar al alumnado en los
fendmenos historicos propios de la Prehistoria, acompafiada de figuras de los hominidos
que el alumnado puede manipular. Y que, para contextualizar, comienza antes de la
Prehistoria, con la creacién del Universo. Es decir, la tutora explica los cambios y sus
causas, ya que son claves para comprender las diferencias hitos o etapas histéricas.

El contenido revisado es complementado con actividades de caracter mas manipulativo
y experiencial, como es la realizacién de dibujos en horizontal o vertical —simulando una
cueva— y de una maquina de tiempo, uso de la plastilina para simular fuego... Tareas
tratadas de forma global en las diferentes areas del curriculo de Educacion Infantil
(Decreto 56/2022, de 5 de agosto, por el que se regula la ordenacién y se establece el
curriculo de la Educacion Infantil en el Principado de Asturias).

Es importante sefialar, que los productos finales de las tareas que requieren mayor
elaboracion son enviados por la maquina del tiempo como respuesta a las preguntas de
la figura de Repacix o fotografiados para las familias, ya que el alumnado se siente mas
orgulloso, feliz y motivado. Aunque, hay otros que se utilizan como parte del atrezo del
colegio o del aula, como es el mapa del concejo, donde se han situado los hogares del
estudiantado y los elementos patrimoniales estudiados, o una cueva que decora la
entrada al recinto de Infantil.

Como se puede observar, se utiliza una metodologia transversal y multidisciplinar, activa
y participativa, en la que el alumnado es el actor principal y el profesorado ocupa una
posicion de guia orientando y ayudando en la realizacién de la tarea. Asimismo, se trata
de un proyecto educativo que, a nivel de aula, puede entenderse que sigue las lineas
de las situaciones de aprendizaje y se destaca por su caracter social y exploratorio. Su
interés reside en desarrollar en el alumnado diferentes habilidades y actitudes en torno
a la historia, el patrimonio y el aprendizaje mediante el uso de diferentes recursos.
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3.1.2. Contenidos de Historia

La Prehistoria se trata de un proceso largo y complejo, por lo que su estudio se centra
en la hominizacion, ya que la tutora considera que ver los cambios en las diferentes
especies facilita el desarrollo de esta etapa. No obstante, ante las preguntas y curiosidad
del alumnado, se desarrolla en lineas generales la creacion del Universo,
contextualizando asi la aparicion de la vida y con ella, del ser humano, como se muestra
en el eje cronolégico que se va expandiendo segun tratan los diferentes puntos clave
considerados por la tutora y que se sitda frente a la asamblea.

El trabajo realizado desarrolla las actitudes y habilidades del historiador en el alumnado
de Infantil, lo que le permite manejar un vocabulario mas amplio y técnico, ademas de
reconocer elementos en imagenes y fotografias como son los fésiles, los diferentes
hominidos, las diferentes herramientas que usaban... Un ejemplo claro es como tras la
visualizacién de un video sobre los Homo Habilis el estudiantado comenta que son mas
habilidosos sin entender qué significa la palabra, pero reconociendo el origen de su
nombre, demostrando asi aptitud para la intuicion linglistica como también una
incipiente capacidad de deduccion.

[Docente]: ¢ A quién acabamos de ver?

[EI3.E2]: Al Homo Habilis.

[Docente]: Y, ¢por qué se le llama Homo Habilis?
[EI3.E1]: Porque era habilidoso.

[Investigadora]: Y, ¢ qué significa ser habilidoso?
[EI3.E3]: No sé.

Sin embargo, dias después, tras la explicacion realizada por la maestra, en la que
desarrolla la idea de “ser habil”, pudiendo fabricar herramientas utilizando las manos, el
alumnado vuelve a ser cuestionado sobre las caracteristicas del Homo Habilis. Esta vez,
no solo se observa la comprensién de palabras antes desconocidas, sino que se
observa la capacidad de enlazar los cambios —antes desconocidos— con factores
determinantes como el desarrollo del cerebro, apoyando las explicaciones en la
teatralizacion.

[Docente]: ¢, Por qué reconocemos al Homo Habilis? ¢ Qué caracteristicas tenia?
[EI3.E1]: Pues que ya no vivian en los bosques.

[EI3.ES8]: Y perdieron algo de pelo. Ademas, ya no caminaban a cuatro patas.
[EI3.E10]: Era el hombre habilidoso.

[Investigadora]: Y, ¢0s acordais qué era ser habilidoso?

[EI3.E9]: Pues porque podian hacer herramientas con sus manos [varios estudiantes
acompafian la explicacién con gestos sobre cémo hacian herramientas].
[EI3.E3]: Porque aprendieron a afilar los palos.

[Docente]: Y, ¢como es que ya podian hacer tantas cosas?

[EI3.E1]: Porque su cerebro pensaba mucho [se pone las manos en la frente].
[EI3.E7]: Porque su cerebro era mas grande.
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Otro ejemplo sobre el aumento del vocabulario se produce con una conversacion sobre
los fosiles, en las que van desarrollando las diferentes posibilidades sobre su origen. En
un momento inicial, el alumnado desconoce lo que son los fosiles, pero tras el estudio
sobre el origen de la vida y la aparicién de los dinosaurios, un estudiante lleva a clase
un fosil, para explicar qué es, lo que inicia una conversacion al respecto; dando lugar a
que el resto del alumnado reconozca lo que son. Asimismo, este fragmento muestra el
interés hacia determinados temas, en un momento en el que pueden escoger entre
diferentes libros de la Prehistoria sobre los que investigar, destacando sobre todo su
predilecciéon hacia los dinosaurios y, con ello, la curiosidad mostrada por conocer el
mundo que les rodea, tanto presente como pasado.

[EI3.E5]: Mira lo que he investigado [muestra un libro sobre los dinosaurios].
[Investigadoral: A ver... Anda, y ¢ esto?

[EI3.E5]: Son fésiles.

[Investigadora]: Y, ¢qué son los fosiles?

[EI3.E5]: Eran huesos de dinosaurios.

[EI3.E8]: Eran restos de animales.

[EI3.E7]: O de plantas.

En relacién con los hominidos, el alumnado es capaz de reconocer las especies que
han estado estudiando, asi como sus caracteristicas definitorias. La introduccion de
cada hominido se hace de forma progresiva y siguiendo la cronologia, por lo que se
observa la necesidad de adaptacion para la supervivencia de las especies, realzando
asi los cambios y transformaciones producidos. En el siguiente fragmento, se observa
la puntualizacion de una estudiante sobre como esa necesidad de adaptacion ha
afectado a las diversas especies de forma diferente —homininos frente a hominidos
(Burges y Cela, 2011)—, estando dichos cambios sujetos a unas necesidades.

[Docente]: Y los monos, al evolucionar, ¢desaparecieron todos?

[EI3.E7]: Unos no les hacia falta cambiar.

[Docente]: Y a otros, si, ¢no? ¢, Cuales cambiaron?

[EI3.E3]: Pues los Australopithecus, y los Homo Habilis.

[EI3.E6]: También el Erectus.

[EI3.E9]: Y los Neanderthalensis [AUn no llegaron a estudiar el Homo Sapiens].

En las diferentes explicaciones sobre las caracteristicas de los hominidos destacan las
comparaciones gque hacian entre especies, asi como del presente con el pasado, que
tienden a surgir de forma esponténea.

[EI3.E3]: Los Australopithecus tenian que caminar asi a cuatro patas.

[EI3.E1]: Pero los Homo Erectus caminaban ya erguidos.

[EI3.E3]: Iban primero asi [camina sobre cuatro patas] y luego ya caminaban asi [camina
erguido].

De los Australopithecus sefalan que abandonaron la jungla, comenzaron a caminar
sobre dos patas, y se alimentaban de frutas, frutos secos, raices y carrofia, atendiendo
a su dieta heterogénea (Burges y Cela, 2011). Se destaca también la apariencia fisica,
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como es el cuerpo cubierto de pelo, un crdneo mas redondeado con protuberancias
sobre los ojos, un tamafio pequefio o el caminar bipedo con espalda curva.

[Docente]: Vamos por orden. ¢ Cuales son estos?

[Varios estudiantes a la vez]: jLos Australopithecus!

[Docente]: Y, ¢qué hemos investigado sobre ellos?

[EI3.E9]: Pues que al principio vivian en la jungla.

[EI3.ES8]: Y luego se fueron.

[EI3.E1]: Y que se parecian mucho a los monos.

[Docente]: Y, ¢ qué paséd cuando se fueron a vivir a la sabana? ¢ Seguian viviendo igual?
[EI3.E6]: No.

[Docente]: ¢Qué les pas6? ¢ Podian ver y esconderse igual que en la jungla? O, ¢ qué
tuvieron que hacer? [gesticula simulando con su cuerpo que se incorpora para observar].
[EI3.E9]: Que tuvieron que aprender a caminar sobre las dos patas.

[Docente] Y me imagino que en la jungla podian comer lo mismo que en la sabana... O
no.

[EI3.E2]: No, ahora comian otras cosas.

[Docente]: No hay las mismas plantas y animales. ¢ Qué comerian?

[EI3.E1]: Pues frutas.

[Docente]: Y del suelo, ¢ qué sacaban? ¢Qué tienen las plantas bajo el suelo?

[EI3.E6]: Ah, raices.

[Docente]: ¢ Los Australopithecus cazaban?

[EI3.E8]: No, no sabian. Comian animales muertos.

[Docente]: Y eso, ¢como se llama? [silencio] Eso se llama carrofia.

En el siguiente fragmento se recoge una conversacion que ocurre tras la visualizacion
de un video extraido de un documental como introduccion al Homo Habilis. La maestra
utiliza las preguntas para dirigir la atencién hacia las caracteristicas de este hominido,
contraponiéndolas con el anterior estudiado —el Australopithecus—. Se observa asi la
capacidad del alumnado de reconocer en un primer momento diferencias entre estos
hominidos, detectando también nuevas particularidades y confundiendo algunos
conceptos aln nuevos y poco establecidos (Cooper, 2019, p. 71-72).

[Docente]: ¢ A quién acabamos de ver?

[EI3.E5]: Al Homo Habilis.

[Docente]: ¢Nos hemos fijado bien en cémo vivian y cémo eran? ¢Vemos alguna
diferencia con el Australopithecus?

[EI3.ES5]: Pues que ya no vivian en... en la jungla.

[Docente]: Vale, si. Muy bien. Y, ¢en qué mas os habéis fijado?

[EI3.E7]: jTenian lanzas!

[EI3.E10]: jY lanzaban piedras!

[Docente]: Y, ¢los Australopithecus no hacian herramientas?

[EI3.E5]: ¢Si?

[EI3.E9]: No, no hacian herramientas. No sabian.

[Docente]: Y los Homo Habilis, ¢cémo vivian? ¢ Iban solos o iban ya en grupo?
[EI3.E9]: En grupo.

[Docente]: Y, ¢por qué pensais que iban en grupo? ¢Les ayudd en algo ir juntos?
[EI3.E10]: Si, porque asi pudieron pelear contra las hienas.
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Siguiendo las pautas de la maestra, habiendo visto en mas profundidad al Homo Habilis,
el alumnado relaciona el aumento del tamafio del cerebro con los diferentes cambios
producidos, ya que su mayor inteligencia les permitié la confeccion de herramientas o la
unién en grupos para enfrentarse a los peligros —siendo factores intimamente
relacionados (Burges y Cela, 2011)-. Ademas, reconocen en esta especie cambios
significativos mas facilmente observables como es su mayor altura o la pérdida de parte
del pelo corporal. Por otro lado, el alumnado muestra ciertas dificultades reconociendo
la humanizacién en sus rasgos, continuando las comparaciones fisicas con los monos.

Cuando realizan dibujos sobre esta especie, aparecen elementos clave como piedras y
palos. Aunqgue, en el ejemplo que se observa a continuacion, el escolar indica que aun
tienen pelo corporal, por lo que ha considerado oportuno afiadirlo (Figura 18). De esta
forma, se observa un pensamiento desarrollado en comparacion con esa humanizacion
de los rasgos fisicos en relacién con el resto de participantes, asi como una atencién a
las diferentes caracteristicas de las especies y su representacion visual.

[Investigadora]: Anda, ¢y esto? ¢,Qué hominido es?

[EI3.E9]: Es un Homo Habilis. ¢ No ves que tiene herramientas?
[Investigadora]: jY le has puesto hasta pelo!

[EI3.E9]: Si, porque aun eran muy peludos.

Figura 18. Dibujo de un Homo Habilis realizado por un estudiante. Fuente: Fotografia de los
autores.
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Asimismo, del Homo Erectus reconocen que fue la especie que descubrié el fuego pese
a no tener capacidad para controlarlo, y que fue el primer hominido en comenzar a
caminar erguido. Ademas, se relaciona este conocimiento sobre el fuego con el cambio
de la alimentacion, pues empezaron a cocinar ciertos alimentos. En el siguiente
fragmento, se observa como, nuevamente, el alumnado es capaz de utilizar el
conocimiento que posee sobre otras especies para compararlas entre si, pudiendo
elaborar argumentos complejos y razonados.

Del Neandertal observan su dominio sobre el fuego y los utensilios de los que se
ayudaban, asi como que enterraban a los muertos y ensefiaban a los mas jovenes —
hecho que usan para compararlo con la escuela—. Asimismo, contindian relacionando la
bajada de las temperaturas con la necesidad de elaborar ropa y refugiarse en cuevas,
lugar donde comenzaron a realizar arte rupestre. En la siguiente conversacién se
observa como la maestra va guiando al alumnado para que realicen comparaciones
entre el pasado y el presente, mientras van repasando las caracteristicas basicas de los
Neandertales e introduciendo otras nuevas.

[Docente]: O sea, que el Neandertal ya no sélo vivia en grupo, sino que aprovechaban
para ensefiar lo que sabian hacer. ¢ Qué pensais vosotros que se ensefarian los unos a
los otros?

[EI3.E10]: Pues como hacer ropa.

[EI3.E3]: Y cdémo pintar.

[Docente]: ¢ Solo pintaban en las paredes?

[EI3.E9]: No, también hacian grabados.

[EI3.E1]: Y también cémo hacian el fuego.

[Docente]: Vale, y ¢a qué os recuerda eso de que se ensefiasen los unos a los otros?
[EI3.E5]: Hm... A nada.

[Docente]: ¢ A nada? ¢ Vosotros a dénde vais a aprender?

[EI3.EB]: Ah, jal cole!

[Docente]: Ah, al colegio. Y, ¢tendrian clases como las nuestras?

[EI3.E7]: iNo! [Varios estudiantes comienzan a reirse]

[EI3.E9]: No habria clases.

[EI3.E8]: Y no tendrian muchas cosas como nosotros.

[EI3.E3]: Claro. No tendrian los juguetes.

[EI3.E9]: Ni los libros.

[Docente]: ¢ Tendrian maestros?

[EI3.E5]: Hm... ;Si?

[Docente]: Pues claro, los mayores ensefiaban a los mas pequefios. Si no, ¢,como ponian
orden? Cada vez que salgo de clase ya me estéis llamando. jiImaginad cémo estariais
sin maestra! [Se rien].

Estas comparaciones entre presente y pasado son comunes como recurso utilizado por
la maestra y por el propio alumnado. Para introducir el mapa del municipio asturiano en
el que se localiza el colegio, donde se irdn ubicando los diferentes referentes
patrimoniales locales estudiados, la maestra comienza con su introduccién situando el
hogar de cada estudiante; habiéndoles pedido previamente que hagan un dibujo de su
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casa, los cuales sitla rodeando el mapa. Este momento se usa para explicar las
diferentes relaciones de parentesco, ya que cada estudiante usa una foto familiar para
explicar con quién vive, para que vayan conociendo su direccion y poder situar su
vivienda en el mapa del concejo. Es en el inicio de esta actividad cuando, al realizar una
pregunta sobre los Neandertales —enlazando el trabajo previo con el actual-, el
alumnado responde rapidamente para corregir a un compafiero, pudiendo enlazar una
caracteristica que ya afectaba de forma implicita al Neandertal al haberse estudiado
previamente como parte del Homo Habilis.

[Docente]: A ver, ¢qué miembros hay en una familia? [Silencio]. ¢Vosotros qué sois?
Hijos e hijas, ¢no? ¢Qué mas hay?

[EI3.E2]: Los hermanos.

[EI3.E6]: Los tios.

[EI3.E9]: Primos.

[EI3.E5]: Y padres.

[Docente]: Y los Neandertales, ¢tenian familias como nosotros? ¢ Vivian juntos o cada
uno asi por su lado?

[EI3.E5]: Solos.

[Varios estudiantes a la vez]: iNo!

[Docente]: A ver, a ver. Todos a la vez no. Que alguien lo explique.

[EI3.E7]: Aprendieron a estar en familia.

[EI3.ES8]: Ya vivian juntos desde hace mucho tiempo.

Motivando la reflexién, se trabajan diferentes hipétesis con el Neandertal y el Homo
Sapiens, como es el motivo por el que decidieron dibujar en las cuevas, tanteando la
posibilidad de un pensamiento narrativo fantastico.

[EI3.E1]: Un dia, cazaban un animal, lo dibujaban, y el siguiente dia [...] dicen uy, voy a
cazar eso y entonces cazan.

[Docente]: ¢ Cémo un conjuro magico?

[EI3.E1]: Si.

Para acabar con las caracteristicas de los hominidos, se introduce al Homo Sapiens,
del que comentan que, como mecanismo de adaptacion, desarrollaron la ganaderia y
agricultura, por lo que comenzaron a domesticar animales. De forma natural el alumnado
relaciona los animales domésticos —una vez conocen el significado de la palabra— con
los animales mas proximos a nuestro presente, evitando referenciar al caballo o cabra
prehistorica, animales que también han estudiado.

Finalmente, pese a todos los contenidos que estudiaron, hay ciertas ideas que ofrecen
cierta resistencia (San Martin, 2021; Guevara-Herrero et al., 2021), como el hecho de
que se utilizaba sangre para dibujar. En un momento inicial se realizan explicaciones
para corregir dicha idea.

[Investigadora]: ¢ Sabéis qué materiales utilizaban para pintar? ¢Como conseguian los

diferentes colores?
[EI3.E10]: {Con sangre!
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[Investigadora]: Uy, pues si pintaban con sangre no se sabe, porque no hay pruebas.
Tenian que usar materiales que aguantasen tantos afios para que los pudiésemos ver
hoy en dia. Pero no usaban sangre. Usaban piedras machacadas.

[Docente]: ¢,Qué otros materiales creéis que podrian usar, entonces? [Silencio]. Pensad
en los restos que deja una hoguera. Al quemar madera sacaban carbon. ¢Qué color
sacarian?

[EI3.ET7]: iEl negro!

Con el avance del curso, se observa que aun es comudn escuchar comentarios sobre el
uso de la sangre para las pinturas de forma espontanea en diferentes momentos.

[Docente]: Y, ¢aprovecharian a los animales cazados para algo mas? ¢,0 sélo lo usaban
para la carne?

[EI3.E2]: Para hacerse abrigos.

[EI3.E1]: Y asi podian usar la sangre para pintar.

[Investigadora]: ¢Si? ¢ Usaban la sangre?

[Varios]: iSi!

[EI3.E9Q]: Hm... Yo creo que dijimos que no. Que usaban piedras.

[Docente]: Si, que sacaban de los animales grasa para mezclar con esas piedras,
acordaros.

Tras varias conversaciones con la maestra, se busca una solucién mas efectiva para
cambiar dichas ideas. Asi, la tutora indica la posibilidad de traer materiales que les
permita observar y experimentar con ellos, viendo los efectos reales de la pintura. Se
opta entonces por traer una piedra ferrosa con la que pintan en un papel utilizando sus
dedos (Figura 19). La tutora, en asamblea, pide la atencion del grupo para que la
investigadora pueda presentar el objeto y retomar conceptos previamente trabajados.

[Docente]: A ver, hay una cosa que parece que nos cuesta aun. Entonces, [la
investigadora] os ha traido una cosa.

[Investigadora]: Si. Bueno, yo empiezo con una pregunta. A ver si nos sigue costando o
no. En la Prehistoria, ¢ pintaban con sangre?

[Varios]: jSi!

[EI3.E1]: Con la sangre conseguian pintar rojo.

[Docente]: Chica, es que les fascina.

[Investigadora]: Pues no, no usaban sangre. Yo o0s traigo una piedra de ocre. De
diferentes piedras sacaban diferentes colores. Esta la machacaban y hacian polvo de
ella. Entonces lo mezclaban con otros ingredientes, ¢,0s acordais?

[EI3.E9]: Si, con grasa de animal.

[Investigadora]: Muy bien, si. Yo no la traigo machacada, que era lo ideal, pero si
frotamos los dedos sobre ella, vamos dejando nuestra grasilla, y vemos cdmo se ponen
rojos. Y yo hice asi algun dibujo en mi libreta, por si queréis probar.
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Figura 19. Dibujo realizado por un estudiante usando ocre. Fuente: fotografia de los autores.

Este momento se trata de una aproximacion mas experiencial a las diferentes
explicaciones previas. El alumnado toma turnos para poder hacer dibujos, momento que
disfrutan y usan para hablar entre si sobre los animales que dibujarian o cuanto se han
ensuciado. No obstante, no se trata de una actividad como tal, sino una breve
demostracion entre tareas, por lo que se puede pensar que los pocos avances sobre la
concepcion errénea pueden ser prevenidos con una actividad especifica en la que se
pueda profundizar permitiendo un mayor tiempo de experimentacion. Aun asi, son pocos
los estudiantes que con el tiempo aun recuerdan los conceptos trabajados y pueden
expandir sobre ellos, atendiendo al uso de la grasa, de los instrumentos en los que se
apoyaban para pintar y para tener luz, etc.

[Investigadora]: Una vez mas, os pregunto. ¢Las pinturas de la cueva se hacian con
sangre?

[EI3.E3]: Si[...] Por eso cazaban animales, ademas, de para comer.

[EI3.E8]: iNo! No pintaban con sangre.

[EI3.E10]: jNo! Usaban la sangre.

[EI3.E9]: Pintaban con ocre, como la piedra que nos trajo [la investigadora].

[EI3.E8]: Lo mezclaban con... con grasa. Y entonces ya podian pintar.

El alumnado muestra también capacidad para entender ciertas situaciones que,
alejadas de su realidad, fueron vividas y experimentadas por muchos seres. Asi, tras la
visualizacién de un video en el que se observa como el Homo Habilis tiene diferentes
estrategias para la autodefensa y para la caza, el alumnado muestra temor ante la idea
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de encontrarse o0 enfrentarse con hienas u otros animales o tener que valerse de tirar
piedras como mecanismo de defensa para espantar a estas criaturas salvajes. Estos
momentos son aprovechados para tratar de forma informal las diferencias de la vida
pasada con la actual, y como los cambios producidos han facilitado la vida, pudiendo ir
al trabajo o al colegio sin peligro de un ataque, sin tener que competir por la comida, etc.

Por otro lado, solo los nifios muestran entusiasmo e interés por el uso de las armas.
Esta fascinacion tiende a surgir tras la reproduccién de videos en los que se observa el
uso que se le da a las armas y destaca por los comentarios informales al respecto y la
imitacion hacia esos comportamientos. Mientras que las nifias parecen mostrar mayor
sensibilidad hacia las muertes de los animales, hacia la caza o hacia momentos dificiles
que hayan estado viviendo los personajes de los videos. Un ejemplo de ello es cuando
una nifia llora por la muerte de un mamut, cazado para poder alimentar a un grupo de
Sapiens; instante del que se vale la maestra para naturalizar ciertas situaciones
préximas a la realidad del alumnado, mientras consuela a la estudiante.

[Docente]: ¢ Por qué lloras? ¢ Por el mamut?

[EI3.E2]: Si.

[Docente]: Bueno, mujer. Ya sabes que es algo natural, que los seres vivos mueran. Y
ellos tenian que comer. ¢ Vosotros cazais?

[Varios]: No.

[Docente]: No, ¢verdad? Aunque algun papa o abuelo, si. Pero ¢a que si que coméis
animales como pollos, ternera, peces...?

[Varios]: Si.

[Docente]: Claro. Pues a los animales, en la Prehistoria, alguien también tenia que
cazarlos para alimentarse y sobrevivir. Lo que pasa es que nosotros ya no cazamos.
Pero nuestros abuelos y abuelas, en sus granjas, si que eran los que mataban a los
animales para comer.

En el siguiente fragmento se repite un ejercicio de reflexion en el que se busca empatizar
con los hominidos pasados. Se utiliza arcilla para pintar en mesas tumbadas imitando
las pinturas en las cuevas y, al alumnado que finaliza la tarea, se le ofrece la posibilidad
de pintarse la cara. No todos son participes activos, ya que muestran temor a mancharse
la ropa o incomodidad por tener arcilla sobre el cuerpo, pero si se involucran hablando
y comentando sus impresiones y disfrutando de la actividad. Tras que el alumnado haya
podido jugar y experimentar con la pintura facial, momento de fuerte emocion, la maestra
va calmando al alumnado mientras pide a quien no se haya pintado que espere
pacientemente en su sitio, y aquellos que si lo hayan hecho se sitlen frente a las mesas
para que compartan su experiencia. La tutora pregunta sobre el origen de la pintura
rupestre, que parece generar inseguridad entre el alumnado para conseguir una
respuesta inicial; por ello, se vale de la experiencia personal que acaba de vivir el
alumnado para que empaticen con seres pasados, reflexionando también sobre los
diferentes usos que se les podia dar a la pintura pero que en la actualidad
desconocemos.
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[Docente]: ¢No sabéis por qué pintarian en las paredes? Entonces, ¢por qué os

pintasteis vosotros?

[EI3.E5]: Para estar mas guapos.

[EI3.E6]: A mi me gusta mancharme.

[EI3.E7]: Ah, si. Nosotros nos maquillamos.

[Docente]: Entonces, ¢ ellos sélo pintarian las cuevas?

[EI3.E1] No. También se pintarian la cara [...] porque es muy divertido.

3.2. Segunda fase

Como muestra la Tabla 4, para cada instrumento de la segunda fase se analizan
diferentes categorias que agrupan operadores temporales con contenidos histdricos.
Las categorias se han obtenido de la lectura de diferentes estudios.

Categorias

Descriptores

Secuenciacion/sucesion

Marca la progresion de los fendbmenos en un orden
cronolégico. Aparecen palabras clave como “antes” o

2008; Sabido-Codina et al.,

(Cuenca, 2008; Sabido- | b o
; después”, demostrando conocimiento sobre la
Codina et al., 2022) ! J, .
continuacién de diversos hechos.
Simultaneidad (Cuenca, | Registra aquellos eventos que hayan podido suceder

a la vez atendiendo al espacio y tiempo histérico.

Codina et al., 2022).

2022). Forma parte de la secuenciacién y sucesion.
Duracion/ritmo (Cuenca, | Diferencia entre periodos cortos y largos, ya que no
2008). todos tienen la misma duracion.

Orientacién temporal | Reconocimiento de ritmos y cambios en los
(Cuenca, 2008; Sabido- | fenébmenos historicos, distinguiendo momentos

histéricos puntuales y generales.

Periodizacién (Sabido-Codina
et al., 2022).

Reconocimiento de ritmos y cambios en los
fendbmenos histéricos, distinguiendo momentos
histéricos puntuales y generales.

Permanencia, cambios vy
consecuencias (Mendioroz vy
Rivero, 2022; Sabido-Codina
et al., 2022).

Considera el grado de mutabilidad de determinados
fendmenos historicos, asi como los motivos que los
ha ocasionado.

Tabla 4. Categorias de andlisis de los operadores temporales

3.2.1. Secuenciacién/sucesion

Las pruebas de esta segunda fase se realizan partiendo de los contenidos tratados en
el aula, donde destacan las principales caracteristicas de los hominidos (ver apartado
3.1.2. Contenidos de la Historia) y se pretende ligar con los contenidos vistos en el
segundo trimestre, con el estudio de la Edad Antigua. La prueba se hace en una misma
mafiana para evitar que el alumnado comparta la informacion, y la explicacién se realiza
como una peticion de ayuda para resolver unas pruebas que la investigadora no sabe

responder.
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Para la secuenciacion y sucesién, a cada pareja se le pide el orden cronolégico (de
izquierda a derecha el mas antiguo al mas moderno) mientras se reparte de forma
aleatoria las diferentes imagenes sobre una mesa vacia. Asimismo, se cuenta también
con las preguntas 8 y 9 del tercer instrumento de recogida de informacion, ya que deben
situar cronolégicamente las pinturas rupestres y la agricultura, y la Prehistoria y Edad
Antigua.

Unicamente hay una pareja que traspone dos especies de hominidos (el Homo Erectus
y el Neandertal), siendo uno de ellos el que erra con el orden de la Prehistoria y la Edad
Antigua, debido a la confusién generada por el nombre de las épocas, como él mismo
expone en el siguiente fragmento.

[Investigadora]: Vale. Y, ¢qué es mas antiguo, la Prehistoria o la Edad Antigua?
[EI3.E4]: La Prehistoria.

[EI3.E3]: La Edad Antigua [...] porque es antigua.

[Investigadora]: ¢ Y la Prehistoria?

[EI3.E3]: Es Prehistoria.

Asimismo, se observa la capacidad para conocer el orden en el que se suceden las
diferentes especies y los hitos por parte de la mayoria del estudiantado. Ademas de
considerar la Edad Antigua como la menos reciente por su nombre, se observa también
en la primera y segunda pareja imitacion por parte de un individuo. No obstante, cabe
destacar que puede no implicar una falta de reflexién o conocimiento, sino de seguridad
o de iniciativa.

Por un lado, en la siguiente pareja, se observa que en determinados momentos un nifio
duda sobre la respuesta dada por la compariera a la que imita, pero con la insistencia a
gue repiense su respuesta, se reafirma mas en la respuesta imitada, como se muestra
en el siguiente fragmento. Ademas, en la Ultima pregunta se desvia de la respuesta dada
por su compafiera al detectar su error, siendo ésta capaz de cambiar su respuesta,
invirtiéndose los roles de imitada e imitador. Lo mismo sucede, como se vio en el
fragmento anterior, cuando una de las estudiantes (EI3.E4) que repetia las respuestas
de su compafiero se desmarca de su compafiero, respondiendo primero y
correctamente.

[Investigadora]: Pero ¢ piensas que [el Homo Habilis] pudo estar haciendo herramientas
a la vez que [el Homo Sapiens] vivia en su cueva a la vez?

[EI3.E2]: [confirma]

[EI3.E1]: [silencio]

[Investigadora]: ¢ Seguro?

[EI3.E2]: Seguro.

[Investigadora]: EI3.E1, yo te veo dudar un poco.

[EI3.E1]: Que si. [...]

[Investigadora]: ¢ Qué es mas viejo? ¢ La Prehistoria o la Edad Antigua?
[EI3.E2]: La Edad Antigua.

[EI3.E1]: Esto [sefala a la Prehistoria]
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[Investigadora]: ¢ Qué es mas viejo? ¢ la Prehistoria o la Edad Antigua?
[EI3.E2]: La Prehistoria, la Prehistoria.

3.2.2. Simultaneidad

En cuanto a las preguntas en relacién con el concepto de simultaneidad, ritmo/duracion,
orientacion temporal, periodizacién y, permanencia, cambios y consecuencias, se han
realizado con las mismas parejas, tras la secuenciacién de los hominidos, y se ha
seguido el orden de las diferentes preguntas. Con cada interrogacion se muestran dos
imagenes que representen la accién consultada (Gréfico 1).

3 3 3
19 1’1 1’1 11

P1 P2 P3 P4 P5

¥ Si, justificado * Si, sin justificado ™ No, justificado * No, sin justificar

Grafico 1. Resultados sobre el concepto de simultaneidad en relacion con las preguntas (P).

Se observa que la mayoria de las preguntas se basan en respuestas de si 0 no,
destacando la dificultad en la verbalizacién de los argumentos sobre las respuestas
dadas, siendo las explicaciones el objeto del articulo, ya que permiten profundizar en
las concepciones del estudiantado.

Teniendo en cuenta las respuestas de cada sujeto, una pareja acierta Gnicamente dos
preguntas, ya que responde afirmativamente de forma automatica a todas las cuestiones
(1-7). Asimismo, el estudiante (EI3.E1) que duda sobre la simultaneidad de diferentes
hechos, se basa en las acciones que ocurren en ambas imagenes para dar su
respuesta. Por ello, ha de considerarse que determinados errores radican, no en la
capacidad para comprender la compatibilidad de las acciones, sino en la falta de
conocimiento histérico o en la confusién producida por las iméagenes.

[EI3.E1]: Pero es que estan comiendo a la vez, y haciendo herramientas a la vez.

De las primeras siete preguntas que contemplan la simultaneidad de ciertos hechos
historicos, se observa que de las Unicas preguntas (1 y 5) que pudieron pasar a la vez,
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la primera es la que mas errores genera, al no considerar la coexistencia entre Homos
Neanderthalensis y Sapiens, y las imagenes nuevamente suponen un motivo de
confusién para el alumnado.

[Investigadora]: Pero una cosa, EI3.E3, me dices que pudo pasar a la vez, pero que
vivieron casi a la vez [Homo Sapiens y Neandertal] pero que no.

[EI3.E3]: Pero que...

[Investigadora]: Si no vivieron a la vez, ¢pudo pasar a la vez el mismo dia que estos
hicieran esto, calentarse frente al fuego, y estos cazasen?

[EI3.E3]: No.

Mientras que en la pregunta 5 no se genera ningun tipo de duda sobre la posibilidad que
diferentes acciones fueran realizadas por diferentes seres de forma simultanea al
tratarse de la misma especie, el Neandertal. Lo que confirma que, mas alla de los
conocimientos histéricos, el alumnado se siente seguro respondiendo sobre la
compatibilidad de acontecimientos, demostrando una sélida capacidad de comprension
del concepto de simultaneidad. Como se ha indicado previamente, si se observan
dificultades a la hora de expresar sus opiniones, teniendo que recibir cierto apoyo en la
comprension de las preguntas y en la explicacion de las respuestas como se observa a
continuacion.

[Investigadoral: ¢ Podia estar un Neandertal calentando comida en el fuego [...] mientras
otro Neandertal hacia ropa en la cueva? [...]

[EI3.E5]: ¢ Este donde estaba? ¢ Aqui?

[Investigadora]: Los dos son Neandertales, ¢ vale?

[EI3.E5]: Ah.

[Investigadora]: ¢ Pudo este estar haciendo su ropa en la cueva, mientras este calentaba
su comida en el fuego?

[EI3.E6]: Si. [...]

[EI3.E5]: No.

[Investigadora]: ¢ Por qué no? ¢,0 por qué si?

[EI3.EB]: Ah, si, si.

[EI3.E5]: Si[...] Porque son iguales.

[Investigadora]: Ah. ¢ A qué entendéis por iguales? ¢ Porque los dos son Neandertales?
[EI3.E6]: Si.

[EI3.E5]: Si.

Existe cierto patron en el que se confunde el marco espacial y temporal, pudiendo dos
acciones ser simultdneas debido a que se realizan en entornos o por personas
diferentes; no considerando que viven en momentos histéricos dispares. Se observa el
grado de capacidad en la diferenciacion de un espacio temporal y uno espacial en estos
dos estudiantes en los dos siguientes fragmentos. Aunque, en diferentes casos estas
confusiones son generadas por las imagenes, ya que al ponerse juntas el alumnado se
centra en las acciones y no en la especie del hominido, como se ha visto en ejemplos
previos.
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[EI3.E2]: Si [puede pasar a la vez], porque unos [H. Sapiens] se van y uno [Neandertal]
queda vigilando.

[EI3.E6]: Si [puede pasar a la vez], porque estos son unos [Australopithecus], y estos
son otros [Sapiens].

En el primer caso (EI3.E2), el estudiante demuestra un conocimiento histérico sobre la
coexistencia de ambas especies, a la vez que demuestra una capacidad para diferenciar
el contexto geogréfico de ambas especies, pudiendo realizar acciones diferentes, pese
a no compartir espacio. Mientras que en el segundo caso (EI3.E6), el estudiante explica
cémo al tratarse de sujetos distintos pueden actuar de forma sincrénica,
independientemente del tipo de especie del que se trate. Asimismo, esta pareja (EI3.E5
y EI3.E6) continla mostrando ciertas dificultades en la comprensiéon de situaciones
simultdneas atendiendo a los cambios espaciales, como se observa a continuacion,
sefialando que dos acciones no pueden coincidir en el tiempo por realizarse en lugares
diferentes.

[Investigadora]: ¢ Pudieron pasar a la vez estas dos cosas? Que [un Homo Sapiens]
fuese a cazar mientras [un Neandertal] se calentaba frente al fuego.

[EI3.E6]: No, porque esto es una cueva y esto no.

[Investigadora]: [...] Vale, ¢pensais que pudo haber un Australopithecus buscando
comida, buscando fruto [...] mientras habia un Homo Sapiens haciendo fuego? [...]
[EI3.E6]: Si, porque estos son unos, y estos son otros.

[Investigadora]: ¢, Pero entonces pudo pasar a la vez?

[EI3.E6]: Eh, si. Si. Porque este esta en un bosque y este, también [haciendo referencia
al dibujo].

En general, el estudiantado parece mostrar capacidad para la comprension de la
simultaneidad, atendiendo a los contenidos trabajados, pese a mostrar ciertas
dificultades en la expresion verbal. A continuacion, se han seleccionado diferentes
fragmentos sueltos en los que el alumnado explica de diferentes formas la
argumentacién a su respuesta, en los que se puede observar esas dificultades, aunque
cabe sefalar que se trata de conversaciones informales por lo que deben ser entendidas
como tal.

[EI3.E3]: Porque si no se peleariany... y pa’ eso tenian que protegerse [...] con manadas
[...] Pero no vivieron a la vez, entonces no se pudieron pelear.

[EI3.E8]: Porque no existieron a la vez [Australopithecus y Homo Sapiens].

[EI3.E8]: Que no vivian juntos [...] y porque no vivian a la vez.

[EI3.E5]: Si, porque este [Homo Habilis] no es este [Neandertall.

[EI3.E7]: Porque unos estan haciendo una cosa [Homo Sapiens], y otros [Neandertal],
otra.

3.2.3. Duracioén/ritmo

Relacionado con la simultaneidad, surge una reflexién de un estudiante que contempla
la separacién de dos hechos por periodos temporales cortos y largos, desde una
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perspectiva global e individual, sirviéndose de su presente para proyectar una respuesta
sobre momentos histéricos pasados.

[Investigadora]: ¢Pudo haber un Neandertal calentandose frente al fuego el mismo dia
gue habia un Sapiens iba a cazar?

[EI3.E10]: Si.

[EI3.E9]: Puede ser [...] porque unos nacieron antes y otros después. Como yo. Yo naci
antes que [mi hermano pequefio].

Se observa un alto grado de comprension en torno a la duracién temporal en el siguiente
fragmento, donde los mismos estudiantes reflexionan desde su presente sobre la larga
duracién de la Prehistoria y la gran cantidad de acontecimientos ocurridos durante ese
periodo, compartiendo sentimientos de maravilla y de asombro.

[EI3.E9]: Si que pas6 tiempo para que hagamos eso, ¢.eh? Esto, ¢eh?

[EI3.E10]: Si pas6 mucho tiempo, EI3.E9.

[EI3.E9]: Pasé todo [...]

[EI3.E10]: Pas6 mucho tiempo desde que éramos antiguos, antiguos. O sea, los primeros
seres Vivos.

3.2.4. Orientaciéon temporal

En este fragmento, un estudiante es capaz de desenvolverse en diferentes momentos
temporales, vinculando dos hechos pasados diferentes y especificos, atendiendo al
grado de conocimiento sobre el fuego que tenian las dos especies mencionadas —-Homo
Erectus y Neandertal—, pudiendo contrastarlas. Su explicacion se basa en las diferentes
teorias trabajadas a lo largo del trimestre sobre las concepciones que podian tener los
Homo Erectus sobre el fuego.

[Investigadora]: ¢ Pudieron estos [los Neandertales] estar calentando su comida en el
fuego a la vez que el Homo Erectus aprendia lo que era el fuego? [...].

[EI3.E6]: No.

[EI3.E5]: Porque este tiene fuego, y este también.

[EI3.E6]: Pero estos [Homo Erectus] pensaban que [el fuego] era un animal.

Parte del alumnado demuestra una alta capacidad de orientacién temporal, como se
observa en la siguiente conversacion, en la que de forma esporadica y sin ser
preguntados, dos estudiantes comienzan a situar las imégenes (agricultura, la
Prehistoria y Edad Antigua) de las preguntas 8 y 9, en el mismo eje cronoldgico de los
hominidos, atendiendo al momento histérico que les corresponde. De esta forma, se
aprecia una fluida capacidad para moverse desde aspectos generales a especificos y
viceversa, situando los diferentes hitos especificos en su momento temporal, asi como
pueden usar el eje cronolégico, viéndose como un global, para centrarse en momentos
particulares.
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[EI3.E10]: Esto iria con estos dos [junta la Edad Antigua con el Sapiens y el Neandertal],
y esto iria con los tres [junta la Prehistoria con los Australopithecus, Homo Habilis y Homo
Erectus].

[EI3.E9]: No, esto iria en Roma ya, yo creo.

[EI3.E10]: Ah, no.

[EI3.E9]: Esto iria en Roma, yo creo.

[Investigadoral: Si, esta foto es de Roma [...]

[EI3.E9]: Roma, y esto es la Prehistoria.

[EI3.E1Q]: Si, o sea, de los Homo Sapiens.

[Investigadora]: Bueno, la Prehistoria abarcé todo esto [sefiala a todos los hominidos].
[EI3.EQ]: Si.

[EI3.E1Q]: Si. Asi que habria que ponerlo en medio [de los hominidos].

Esta capacidad de orientacion se observa también en un momento previo, en el que el
estudiante, adelantandose a la pregunta, es capaz de moverse con fluidez por la linea
temporal. Se observa, nuevamente, esa comprension de algo global, como es el eje
cronoldgico, para situar conceptos especificos como son las diferentes especies de
hominidos.

[Investigadoral: ; Qué es mas antiguo? ;Qué pasd hace mas tiempo...?
[EI3.E10]: Estos tres [sefiala a los Australopithecus, Homo Habilis y Homo Erectus].

Asimismo, se ve reflejado un alto grado de comprensién en algunos estudiantes por su
habilidad para observar las diferencias y similitudes en esta conversacion, en la que
reflexionan sobre esos periodos de tiempo mas cortos, como es el periodo de vida de
un individuo, dentro de un global, como es el compartir una misma época 0 momento
historico.

[Investigadora]: ¢ Pensais que pudo haber un Neandertal calentando su comida en el
fuego mientras otro Neandertal hacia ropa en la cueva, en su cueva? [...]

[EI3.E9]: Si. Puede ser verdad porque son de lo mismo.

[EI3.E10]: Si, son de lo mismo [...] jde la misma época!

Estas conversaciones reflejan la capacidad de orientacion del alumnado, atendiendo a
los ritmos temporales que varian segun las diferentes perspectivas tomadas. Aunque,
como se puede observar, hay diferentes grados de comprension entre todo el alumnado
participante.

3.2.5. Periodizacién

Como también se vio en un ejemplo anterior, el alumnado es capaz de situar un hito
historico en un momento puntual. De esta forma, la invencion de la agricultura se sitia
con el Homo Sapiens:

[EI3.E9]: Creo que va aqui [siguiendo el orden cronoldgico de los Hominidos, pone la
agricultura bajo la imagen de los Sapiens]. Me parece a mi.
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En una de las conversaciones previas se observa la capacidad de dos estudiantes para
situar diferentes hitos (la aparicion de la agricultura, la Prehistoria y la Edad Antigua) en
el eje cronoldgico de los hominidos, ampliando asi la linea temporal. Se aprecia cémo
la capacidad de orientacion temporal permite y facilita moverse en diferentes momentos
temporales para situar los diferentes hitos historicos atendiendo a su periodizacion. Esto
puede implicar que conocer la periodizacion puede ayudar a desarrollar la orientacion
temporal o que, por el contrario, es la orientacion temporal la que ayuda a situar
correctamente los diferentes hitos historicos.

Cabe sefalar que son los propios nombres de las diferentes épocas los que pueden
provocar ciertas confusiones a la hora de datar los hitos estudiados, como se indico
previamente al sefialar la anterioridad de la Edad Antigua frente a la Prehistoria.

3.2.6. Permanencia, cambios y consecuencias

Se aprecia ademas cierta capacidad para comprender los motivos de los cambios de
determinados eventos histéricos, aunque venga originado por la memorizaciéon y
repeticion de las explicaciones en el aula, mas que por la reflexion y deduccién. En el
siguiente ejemplo, se observa cdmo son capaces de explicar diferentes hipétesis, como
es el motivo de la extincion de los dinosaurios al ser cuestionados sobre un dibujo de
libre eleccion (Figura 20):

Figura 20. Dibujo de la extincion de los dinosaurios realizado por una estudiante. Fuente:
fotografia de los autores.

[Investigadoral: ¢ Por qué dibujéis volcanes?

[EI3.E2]: Porque mataron a los dinosaurios.
[EI3.E7]: O por un meteorito, es que no se sabe.
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Asimismo, se apoyan en la en la teatralizacibn como recurso para memorizar las
diferentes variaciones producidas, como se ve en la explicacion sobre los cambios de
postura a la hora de caminar en los hominidos, asi como para poder apoyar sus
explicaciones en elementos visuales.

[EI3.E3]: Primero, caminaban asi [camina sobre manos y pies], luego [los Homo Erectus]
caminaban erguidos.

O en la interpretacion sobre como se comenzé a controlar el fuego, que acompafian con
gestos sobre como provocaban fuego con la friccién de piedras:

[EI3.E1]: Porque estaban afilando las piedras [lo teatraliza] y saltd chispitas.

[EI3.E8]: Que se calento tanto tanto que sali6 el fuego [gesticula la aparicion del fuego].
O en un ultimo ejemplo, sobre la necesidad de elaborar prendas de vestir para cubrirse
del frio:

[EI3.E1]: Y [aprendieron] a fabricar abrigos [sefiala a su jersey].

[EI3.E3]: Porque hacia mas frio [gesticula como si tuviese frio].

[EI3.E8]: Y por eso vivian en cuevas [se cubre la cabeza].

4. Discusion

La investigaciébn presenta un estudio exploratorio sobre las capacidades para
comprender el tiempo mediante unas narrativas historicas que presentan diferentes
contenidos, como es el proceso de la hominizacién o el estudio de hitos histéricos
relacionados con la Prehistoria. Mientras que por el tamafio de la muestra no se puede
hablar de una generalizacion de los resultados, se ahonda en el desarrollo que tiene un
grupo de estudiantes, de entre cinco y seis afios, situandose como uno de los pocos
estudios que aborda el pensamiento histérico profundizando en el concepto de tiempo
y el reconocimiento de periodos pasados (Skjeeveland, 2017), ligandose a su vez a la
metodologia especifica desarrollada (Wissinger et al., 2021).

La metodologia que se utiliza pone al alumnado en el foco del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Los contenidos son estructurados mediante narrativas orientadas por la
docente para el desarrollo de las capacidades argumentativas, de analisis o sintesis, asi
como el manejo de la informacién y la investigacién con el uso de cuentos y videos
(Palacios-Mena et al., 2020; Sabido-Codina et al., 2022; Vivas et al., 2022). Asi el uso
de formas narrativas facilita al alumnado la comprension de conceptos temporales y
contenidos de manera didactica, tal y como se refleja en el estudio de Gémez et al.
(2018), alejandose, en el caso aqui presentado, del uso de fichas y complementandose
con otro tipo de actividades mas experienciales. Asimismo, se refleja en ambos trabajos
que este tipo de estrategias de caracter ludico facilitan la consolidacion, atencion y el
entendimiento hacia nuevos conceptos (Cooper, 2019; Skjeeveland, 2017).
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Por otro lado, el uso de conocimientos previos relacionados con la vida cotidiana del
alumnado (donde viven, qué familia tienen o qué actividades realizan en su tiempo de
ocio) sirve para aproximar al alumnado a los contenidos tratados, comparando presente
con pasado. Este tratamiento, afiadido al uso de objetos manipulables y actividades
experienciales, previene de la abstraccion de los contenidos (Marques, 2020; Risen,
2004). No obstante, cabe sefalar la necesidad de un apoyo linglistico, debido a las
complicaciones que el alumnado de este rango de edad tiene para las explicaciones y
argumentaciones, lo que permite a la docente atender a las necesidades requeridas en
cuanto a desconocimiento de términos técnicos y expresiones verbales. Es decir, se
requiere un acompafiamiento para el desarrollo de las capacidades linguisticas (Gémez
et al.,, 2018; Skjeeveland, 2017). Asimismo, se indica la dificultad de determinados
contenidos que ofrecen resistencia como es el uso de la sangre para el arte rupestre,
debido a la fascinacion que genera dicha idea (Guevara-Herrero et al., 2021).

En cuanto a los operadores temporales, se observa un conocimiento embrionario ligado
a los contenidos trabajados sobre el pasado, mas alejado de la subjetividad del
estudiantado, destacando la capacidad para secuenciar (Skjeeveland, 2017). Gémez et
al. (2018) demuestran en su estudio como un grupo de Educacion Infantil percibe
instintivamente el tiempo con las horas, mediante el uso del reloj, los dias y las noches
e incluso con el caminar. Es a través de una intervencién educativa que el alumnado
consigue ampliar los conceptos temporales, percibiendo el “antes” con el pasado y el
“después” con el futuro, asi como asociar al tiempo los conceptos de “cambio” o
“transformacion”; objetivo que se replica en este estudio, pudiendo percibirse no sélo
desde su realidad y su presente, sino en momentos pasados, afiadiendo conceptos
como “antiguo” a tiempos anteriores, o “ser igual” o “ser lo mismo” a seres o hitos
coetaneos (Cooper, 2019; Skjeeveland, 2017; Vivas et al., 2022).

Este manejo de los operadores temporales —sucesion, secuenciacion, simultaneidad...—
viene ligado a los cambios mas fisicos y visuales de los periodos histéricos, como son
la aparicion de los seres vivos o los cambios entre un hominido y otro (Barton y Levstik,
1998). No obstante, no excluye el aprendizaje de conceptos mas abstractos como son
la funcionalidad del arte rupestre —como divertimento o supersticion— o del fuego —para
calentar comida— o el tipo de convivencia —en grupo o en solitario—, mas relacionados
con aspectos inmateriales como son las actitudes, comportamientos o formas de
organizacion, y que se encuentran intimamente ligados a la empatia histérica (Cooper,
2019). Asimismo, ciertos autores indican la dificultad de estudiantes de infantil para
comprender las fechas o tener una estructura sélida del tiempo; dificultad que se
observa medianamente subsanada con el uso de los nombres de las diferentes épocas
trabajadas —Prehistoria y Edad Antigua— y el uso de las especies de hominidos para
configurar el eje cronoldgico, aunque se siguen percibiendo obstéculos en la estructura
temporal mental. Se observa pues cierta capacidad para la orientacion temporal, pero
dificultad en comprender los duraciones y ritmos en las diferentes épocas (Barton y
Levstik, 1998; Rissen, 2004; Skjeeveland, 2017).
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En contradiccion con las teorias clasicas, se muestra una incipiente capacidad de
comprension de la simultaneidad en el alumnado, pudiendo desarrollarse en diferentes
situaciones historicas abstractas (Cooper, 2019; Gémez et al.,, 2018), llegando a
producirse reflexiones complejas sobre diferentes hipétesis o datos y comparaciones
con el presente (Guevara-Herrero et al., 2021). No obstante, es necesario destacar la
confusidn que puede producir en el alumnado el uso de imagenes para comprender la
simultaneidad geogréfica y temporal a la hora de realizar las pruebas, asi como la
nomenclatura para la temporalidad. Como también se observa una intrincada red, que
une los diferentes operadores temporales para poder solventar las diferentes
situaciones planteadas, lo que ayuda a construir una narrativa histérica, habiendo
grandes diferencias entre estudiantes (Costa y Solé, 2018).

Desde este proyecto de centro, en el que se aborda una metodologia activa, focalizada
en el estudiante, experimental y social, se ha incidido en la comprension de los cambios
temporales, el uso de fuentes histéricas -secundarias y adaptadas a la edad del
alumnado- y la resolucién de problemas historicos, observandose un desarrollo positivo
en el transcurso de cinco meses (Cooper, 2019; Cuenca, 2008; Mendioroz y Erce-
Dominguez, 2020; Palacios-Mena et al., 2020; Saiz y Gémez, 2016). Mediante el uso
de elementos patrimoniales locales y otros recursos conocidos, y la formacién de un hilo
narrativo se facilita la comprensién de determinados hechos y vivencias desconocidas,
haciendo del aprendizaje un proceso mas significativo y fomentando la formacion de
vinculos hacia el pasado (San Martin, 2021; Marques, 2020; Mendioroz y Erce-
Dominguez, 2020; Sabido-Codina et al., 2022).

5. Conclusiones

La presente investigacion supone un avance en el estudio del pensamiento narrativo en
la etapa de Educacion Infantil, mas precisamente, en la infancia de entre cinco y seis
afios, siendo una temética en la que no se ha profundizado en exceso y que presenta
resultados contradictorios con las teorias clasicas. El uso de una metodologia de
aprendizaje basada en proyectos, en la que se prioriza una ensefianza activa y
experiencial mediante la investigacion y el uso de fuentes terciarias, como son libros o
videos, para el aprendizaje de la Prehistoria supone una forma de acercamiento de unos
contenidos histéricos y temporales en la conformacion de narrativas para el publico
infantil.

Mientras que uno de los objetivos del estudio se centra en la simultaneidad y desglosa
los diferentes operadores temporales, se observa cémo el alumnado se arma de los
diferentes conocimientos sobre estos operadores para poder construir una narrativa
temporal historica al ser cuestionado sobre ella. Por ello, es importante poder hacer un
andlisis holistico de este engranaje temporal que se entremezcla y requiere de unos
conocimientos especificos de la evolucion de los hominidos.
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La mayoria del alumnado, a excepcién de una pareja, es capaz de secuenciar en orden
cronolégico a los hominidos, siendo los mas antiguos los Australopitecos y los mas
recientes los Homo Sapiens, como también sucede al situar la Prehistoria como la etapa
previa a la Edad Antigua. Este conocimiento de secuenciacién resulta el operador
temporal que méas sencillo es de manejar para el alumnado, basandose tanto en la
memorizacion de los contenidos como en la narrativa formada de los cambios acaecidos
entre especies: los hominidos iban perdiendo bello corporal e iban irguiendo su postura,
las herramientas que iban creando eran mas complejas, de vivir en solitario fueron
formando grupos, las formas de expresidn se volvian mas articuladas, etc.

Es decir, la secuenciacion de hitos y especies se va apoyando en los diferentes
operadores temporales como son los cambios, permanencias y consecuencias, como
también en la periodizacién, pues el manejo de los conceptos, como son los nombres
de los hominidos o de las etapas estudiadas, facilitan que el alumnado forme esa
secuencia temporal de forma correcta. Se observa una mayor dificultad en la duracion
y ritmo, y en la orientacién temporal, que pese a ver unos conocimientos incipientes por
parte del alumnado, habiendo grandes diferencias entre parejas, no les son
completamente ajenos. Asi, son capaces de manera sencilla de poder cambiar de una
etapa histérica 0 una especie de hominidos a otra en determinados momentos,
nuevamente, apoyandose en sus conocimientos histéricos y otros operadores
temporales.

En cuanto a la simultaneidad, también se observa ese conocimiento embrionario, en la
que diferentes escolares tienen diferentes capacidades para su manejo, en muchos
casos basados en el propio conocimiento histérico: en general no hay dudas sobre que
diferentes individuos Neanderthalensis pueden realizar acciones en un mismo
momento, pero si un Neanderthalensis y un Homo Sapiens, pues es necesario
considerar su coexistencia. No obstante, una mejor formulacién de los instrumentos de
recogida de informacién facilitara observar si los errores que han surgido provienen de
las propias cuestiones tratadas o de la dificultad del propio alumnado en entender las
diferencias entre el marco espacial o geogréfico del temporal. En efecto, el uso de las
imagenes ha permitido al alumnado visualizar a los hominidos y sus acciones, pero ha
supuesto un impedimento entender la diferencia de momentos temporales de las
acciones realizadas dando lugar a algunas de las confusiones generadas en torno a la
simultaneidad.

Se considera pues, que la formacién de una narrativa histérica coherente, en la que se
estudian los hominidos de manera cronoldgica, atendiendo a los cambios y similitudes
de una especie con otra, facilita la comprension y adquisicion de esos conocimientos
historicos. Cabe destacar, la necesidad de utilizar una metodologia que permita al
alumnado participar en la propia narracion mediante la interpretacion, la locuciéon y
repeticion, asi como de la misma investigacion, partiendo de los datos que les resulta
de interés. Se concluye que existe un potencial para trabajar los contenidos de
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diferentes etapas histéricas y asi desarrollar el conocimiento de los operadores
temporales mediante el uso de las narrativas.

En cuanto a las limitaciones del estudio, se entiende que los instrumentos de recogida
dieron lugar a confusion debido a las propias preguntas formuladas o el uso de las
imégenes, por lo que hay que tener en cuenta un desarrollo mas adaptado para
escolares de edades tempranas. De la misma forma, se produjeron ciertas respuestas
estancas basadas en un si 0 un no, por lo que es conveniente reconocer estas
dificultades para continuar indagando en los motivos que subyacen. Asimismo, el
emparejar al alumnado también ha supuesto que parte del alumnado tuviese un rol mas
pasivo, llegando a imitar a sus compafieros y comparieras, aunque se ha visto que, al
detectar errores en sus parejas, algunos fueron capaces de rectificar o adelantarse en
determinados momentos. Finalmente, al tratarse de una muestra pequefia y por la
naturaleza cualitativa del estudio, es imperativo reconocer que los resultados no son
generalizables; sin embargo, no se trata de un objetivo planteado, sino que busca la
transferibilidad, es decir, de desarrollar una teoria que pueda aplicarse en otros casos.

6. Contributor Role Taxonomy (CRediT)

1. Conceptualizacion: M.A.S.S. y S.I.G.; 2. Curacion de datos: S..G. y M.A.S.S.; 3.
Andlisis formal: M.A.S.S., S.I.G. y R.C.M.; 4. Adquisicion de fondos: M.A.S.S.y R.C.M.;
5. Investigacion: S.I.G. y M.A.S.S.; 6. Metodologia: M.A.S.S. y S.I.G.; 7. Administracion
del proyecto: M.A.S.S.; 8. Recursos: M.A.S.S. y S.I.G.; 9. Software: M.A.S.S. y S.I.G.;
10. Supervision: R.C.M.; 11. Validaciéon: R.C.M.; 12. Visualizacion: R.C.M.; 13.
Redaccién - borrador original: M.A.S.S. y S.I.G.; 14. Redaccion - revision y edicion:
R.C.M.

7. Agradecimientos

Financiacién. Esta investigacion ha sido financiada por el Gobierno del Principado de
Asturias, a través del programa «Severo Ochoa» de formacion en investigacion y
docencia, beca E-33-2022-02514. Programa «Severo Ochoa» de formacién en
investigacion y docencia, beca nimero E-33-2022-0253214.

Declaracion de consentimiento informado. El estudio se ha regido por los principios
éticos publicados por la Comisién Europea (2018), velando por la dignidad, los derechos
y el bienestar de los participantes. Asimismo, se ha cumplido con lo dispuesto en la Ley
Organica 3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccion de Datos Personales y garantia de
los derechos digitales, adoptando todas las medidas necesarias para proteger la
privacidad de los datos personales de los participantes. Esto incluye la obtencién del

CLIO. History and History teaching (2024), 50. ISSN: 1139-6237 https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio



https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio

311

consentimiento informado, el manejo seguro y anéonimo de la informacién y la
transparencia en la comunicacion de los resultados.

Declaracion de disponibilidad de datos. Los datos utilizados y/o analizados durante el
presente estudio estan disponibles pueden solicitarse al autor correspondiente.

Agradecimientos. Los autores agradecen al Colegio Publico «Principe de Asturias» (Las
Regueras) por su disposicién, colaboracién y ayuda durante todo el proceso.

Conflictos de intereses. Los autores declaran no tener ningun conflicto de intereses. Los
financiadores no tuvieron ningun papel en el disefio del estudio; en la recogida, analisis
o interpretacion de los datos; en la redaccion del manuscrito; o en la decision de publicar
los resultados.

8. Referencias

Alvarez-Alvarez, C. (2008). La etnografia como modelo de investigacion en educacion. Gazeta
de Antropologia, 24(1), 1-15. http://doi.org/10.30827/Digibug.6998

Alvarez-Alvarez, C. y San Fabian, J. L. (2012). La eleccion del estudio de caso en investigacion
educativa. Gazeta de Antropologia, 28(1), 1-8. http://doi.org/10.30827/Digibug.20644

Arias, L., Miralles, P., Arias, E. y Corral, M.I. (2014). Seleccion de cuentos para el aprendizaje
del espacio y el tiempo. En P. Miralles y T. Izquierdo (Eds.), Propuestas de innovacién
en Educacion Infantil (pp. 227-239). Universidad de Murcia.

Barandiaran, 1. (1971). La Cueva de la Paloma (Asturias). Munibe, 273, 255-283.
https://www.aranzadi.eus/fileadmin/docs/Munibe/1971255283.pdf

Barton, K. y Levstik, L. (1998). “It Wasn’t a Good Part of History”: National Identity and Students’
Explanations of Historical Significance. Teachers College Record, 99(3), 478-513.
https://doi.org/10.1177/016146819809900302

Bisquerra, R. (Coord.) (2009). Metodologia de la Investigacion Educativa (22 ed.). La Muralla.

Burges, L. y Cela, C. J (2011). La divergencia humana: dieta y adaptacion de los homininos en
la colonizacion de la sabana africana. En M. Cachorro y P. Alejandre (Eds.), Genes,
ciencia y dieta. Lecciones sobre evolucion humana (pp. 33-39). CENIEH.

Carretero, M. y Van Alphen, F. (2014). Do Master Narratives Change Among High School
Students? A Characterization of How National History Is Represented. Cognition and
Instruction, 32(3), 290-312. https://doi.org/10.1080/07370008.2014.919298

Cooper, H. (2012). History 5-11. A guide for teachers. Routledge.

Cooper, H. (2013). Teaching History Creatively. Routledge.

Cooper, H. (2019). Didactica de la historia en la Educacion Infantil y Primaria (22 ed.). Ediciones
Morata.

CLIO. History and History teaching (2024), 50. ISSN: 1139-6237 https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio


https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio
http://doi.org/10.30827/Digibug.6998
http://doi.org/10.30827/Digibug.20644
https://www.aranzadi.eus/fileadmin/docs/Munibe/1971255283.pdf
https://doi.org/10.1177/016146819809900302
https://doi.org/10.1080/07370008.2014.919298

312

Corchén, M. S. y Hoyos, M. (1972-1973). La cueva de Sofoxd (Las Regueras, Asturias).
Zephyrvs, 23-24, 39-100. https://revistas.usal.es/uno/index.php/0514-
7336/article/view/1844/1900

Costa, A. y Solé, G. (2018). O desenvolvimento da competéncia temporal: Um estudo com alunos
portugueses do 2.° ciclo do ensino basico. En D. Gonzalez, C. Romera y J. L. Arocena
(Eds.), Pensamento histérico e competencias sociales y civicas en Ciencias Sociales (pp.
247- 261). Universidad de Murcia.

Cotéan, A. (2020). El método etnografico como construccion de conocimiento: un andlisis
descriptivo sobre su uso y conceptualizacién en ciencias sociales. Margenes Revista De
Educacién De La Universidad De Malaga, 1(2), 83-103.
https://doi.org/10.24310/mgnmar.v1il.7241

Cuenca, J. M. (2008). La ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales en Educacion
Infantil. En R. M. Avila, M. A. Cruz y M. C. Diez (Eds.), Didactica de las Ciencias Sociales,
curriculo escolar y formacion del profesorado (pp. 289- 312). Universidad de Jaén.

Decreto 56/2022, de 5 de agosto, por el que se regula la ordenacién y se establece el curriculo
de la Educacion Infantil en el Principado de Asturias. Boletin Oficial del Principado de
Asturias, 156, de 12 de agosto de 2022. https://sede.asturias.es/bopa/2022/08/12/2022-
06339.pdf

Dominguez, J. (2015). Pensamiento histérico y evaluacion de competencias. Graod.

Egan, K. (1991). La comprensién de la realidad en la Educacion Infantil y Primaria. Ediciones
Morata y Ministerio de Educacion y Ciencia.

Egan, K. (1994). Fantasia e imaginacion: su poder en la ensefianza. Ediciones Morata.

Fontal-Merillas, O. y Marin-Cepeda, S. (2018). Nudos patrimoniales. Analisis de los vinculos de
las personas con el patrimonio personal. Arte, Individuo y Sociedad, 30(3), 483-500.
http://doi.org/10.5209/ARIS.57754

Flick, U. (Dir.) (2015). El Disefio de la Investigacion Cualitativa. Ediciones Morata.

Garcia-Monteagudo, D. (2021). Investigar las representaciones de la Didactica de las Ciencias
Sociales en la formacién de maestros/as: El caso de la Educacion Infantil. Didacticae.
Journal of Research in Specific Didactics, (10), 144-162.
https://doi.org/10.1344/did.2021.10.144-162

Gomez, C. J., Sanchez-Manzanera, M. C. y Miralles, P. (2018). Pensamiento narrativo y
aprendizaje de las nociones temporales en Educacién Infantil. Una investigacion
evaluativa utilizando el modelo CIPP. Revista de Investigacion en Educacién, 16(1), 16-
33. https://revistas.uvigo.es/index.php/reined/article/view/2111

Guevara-Herrero, |., Pérez-Martin, J. M., Bravo-Torija, B. y Esquivel-Martin, T. (2021). ¢ Como
ensefiar la Prehistoria en Educacion Infantil? Ideas y recursos de los docentes en
formacion. Revista de Educacion de la Universidad de Granada, 28, 4-22.
https://doi.org/10.30827/reugra.v28i.18465

Hernandez-Cardona, F. X. (2014). Vivir la historia. lber: Did4ctica de las ciencias sociales,
geografia e historia, 78, 5-6.

CLIO. History and History teaching (2024), 50. ISSN: 1139-6237 https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio



https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio
https://revistas.usal.es/uno/index.php/0514-7336/article/view/1844/1900
https://revistas.usal.es/uno/index.php/0514-7336/article/view/1844/1900
https://doi.org/10.24310/mgnmar.v1i1.7241
https://sede.asturias.es/bopa/2022/08/12/2022-06339.pdf
https://sede.asturias.es/bopa/2022/08/12/2022-06339.pdf
http://doi.org/10.5209/ARIS.57754
https://doi.org/10.1344/did.2021.10.144-162
https://revistas.uvigo.es/index.php/reined/article/view/2111
https://doi.org/10.30827/reugra.v28i.18465

313

Marques, G. M. (2020). Educacao Histérica nas primeiras idades: quadro epistemoldgico e
conceptual. CEM Cultura, Espaco & Memoéria: Revista do CITCEM, 12, 13-25.
http://doi.org/10.21747/2182109711/cem12a2

Maturana, G. A. y Garzon, C. (2015). La etnografia en el ambito educativo: una alternativa
metodoldgica de investigacion al servicio docente. Revista de Educacion y Desarrollo
Social, 9(2), 192-205. https://doi.org/10.18359/reds.954

Monte-Sano, C. (2010). Disciplinary literacy in history: An exploration of the historical nature of
adolescents’ writing. The Journal of the Learning Sciences, 19(4), 539-568.
http://doi.org/10.1080/10508406.2010.481014

McMillan, J. H. y Schumacher, S. (2005). Investigacion Educativa. Una Introducciéon Conceptual
(52 ed.). Pearson Education.

Mendioroz, A. y Erce-Dominguez, A. (2020). EI método arqueoldgico simulado para desarrollar
competencias histéricas en educacion infantil. Arte, Individuo y Sociedad, 32(3), 767-
781. https://doi.org/10.5209/aris.65825

Mendioroz, A. y Rivero, P. (2022). Enfoques de la didactica de Ciencias Sociales en magisterio
de Educacion Infantil en la universidad publica espafiola. Profesorado. Revista De
Curriculum Y Formacion Del Profesorado, 26(1), 349-369.
https://doi.org/10.30827/profesorado.v26i1.11692

Miralles, P. y Rivero, P. (2012). Propuestas de innovacion para la ensefianza de la historia en
Educacién Infantil. Revista Electrénica Interuniversitaria de Formacion del Profesorado,
15(1), 81-90. https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=217024398006

Palacios-Mena, N., Chaves-Contreras, L. Y. y Martin-Moreno, W. A. (2020). Desarrollo del
pensamiento histérico. Andlisis de examenes de los estudiantes. Magis. Revista
Internacional de Investigacion en Educacion, 13, 1-29.
https://doi.org/10.11144/Javeriana.m13.dpha

Prats, J. y Santacana, J. (2001). Principios para la ensefianza de la Historia. En J. Prats (Ed.),
Ensefiar Historia: notas para una didactica renovadora (pp. 13-33). Junta de
Extremadura.

Risen, J. (2004). Historical consciousness: Narrative structure, moral function, and ontogenetic
development. En P. Seixas (Ed.), Theorizing Historical Consciousness (pp. 63-85).
University of Toronto Press.

Sabido-Codina, J., Bellatti, I. y Fuentes, C. (2022). El aprendizaje del tiempo en estudiantes de
Educaciéon Secundaria: resultados de rendimiento maximo. Revista Fuentes, 24(1), 1-14.
https://doi.org/10.12795/revistafuentes.2022.19893

Saiz, J. y Gomez, C. J. (2016). Investigar el pensamiento histérico y narrativo en la formacién del
profesorado: fundamentos tedricos y metodolégicos. Revista Electronica
Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 19(2), 175-190.
https://revistas.um.es/reifop/article/view/206701

San Martin, J. A. (2021). La ensefianza del tiempo prehistérico a través del cuento como recurso

didactico en Educacién Primaria. Revista UNES. Universidad, Escuela y Sociedad, (10),
56-73. http://doi.org/10.30827/unes.i10.16540

CLIO. History and History teaching (2024), 50. ISSN: 1139-6237 https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio



https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio
http://doi.org/10.21747/2182109711/cem12a2
https://doi.org/10.18359/reds.954
http://doi.org/10.1080/10508406.2010.481014
https://doi.org/10.5209/aris.65825
https://doi.org/10.30827/profesorado.v26i1.11692
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=217024398006
https://doi.org/10.11144/Javeriana.m13.dpha
https://doi.org/10.12795/revistafuentes.2022.19893
https://revistas.um.es/reifop/article/view/206701
http://doi.org/10.30827/unes.i10.16540

314

Sandin, M. P. (2003). Investigacién cualitativa en educaciéon. Fundamentos y tradiciones.
McGrawHill.

Santisteban, A. (2017). Del tiempo histérico a la conciencia histérica: cambios en la ensefianza
y el aprendizaje de la historia en los ultimos 25 afios. Dialogo andino, (53), 87-99.
http://doi.org/10.4067/S0719-26812017000200087

Skjeeveland, Y. (2017). Learning history in early childhood: Teaching methods and children’s
understanding. Contemporary Issues in Early Childhood, 18(1), 8-22.
https://doi.org/10.1177/1463949117692262

Stake, R. E. (2007). Investigacién con estudio de casos (42 ed.). Ediciones Morata.

Suérez, M. A. y Arango, L. (2017). La Cueva de Las Mestas (Las Regueras): aportaciones para
un necesario debate. La Piedriquina: Anuario, 10, 3-13.

VanSledright, B. y Limén, M. (2006). Learning and teaching in social studies: Cognitive research
on history and geography. En P. Alexander y P. Winne (Eds.), The Handbook of
Educational Psychology (pp. 545-570). Lawrence Erlbaum Associates.

Vivas, V., Miralles, P.y Gomez, C. J. (2022). Disefio y evaluacién de un programa de intervencién
para trabajar conceptos temporales en Educacion Infantil. Didactica de las Ciencias
Experimentales y Sociales, (42), 35-50. https://doi.org/10.7203/dces.42.21310

Wineburg, S. (2004). Crazy for History. Journal of American History, 90(4), 1401-1414,
https://doi.org/10.2307/3660360

Wissinger, D. R., De La Paz, S. y Jackson, C. (2021). The effects of historical reading and writing
strategy instruction with fourth- through sixth-grade students. Journal of Educational
Psychology, 113(1), 49-67. http://doi.org/10.1037/edu0000463

Wood, L. y Holden, C. (2007). Ensenyar Historia als mes petites. Zenobita.

Publicado bajo licencia internacional Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike4.0. Se
permite copiar, usar, distribuir, transmitir y exhibir pablicamente, siempre que: i) se reconozca la autoria y
la fuente original de publicacién (revista, editorial y URL del trabajo); ii) no se utilice con fines comerciales;
iii) se mencione la existencia y especificaciones de esta licencia.

@080

CLIO. History and History teaching (2024), 50. ISSN: 1139-6237 https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio



https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio
http://doi.org/10.4067/S0719-26812017000200087
https://doi.org/10.1177/1463949117692262
https://doi.org/10.7203/dces.42.21310
http://doi.org/10.1037/edu0000463

315

Anexos: Imagenes utilizadas durante la intervencion

Figura 1. Homo Sapiens cazando. Fuente: Figura 2. Neandertales calentandose frente
terraeantiqvae.com al fuego. Fuente: Blog ‘Prehistoria al dia’

Figura 3. Australopithecus Figura 4. Homo Sapiens frente al fuego. Fuente:
buscando comida. Fuente: teorema.com
X.com

Figura 5. Homo Habilis Figura 6. Neandertales pintando. Fuente: Blog ‘Cueva de la
fabricando herramientas. pileta’
Fuente: Flickr.com

CLIO. History and History teaching (2024), 50. ISSN: 1139-6237 https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio



https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio
https://terraeantiqvae.com/profiles/blogs/un-analisis-del-esmalte-dental-proporciona-pistas-sobre-el-estilo
https://prehistorialdia.blogspot.com/2018/03/el-metodo-de-los-neandertales-para.html
https://x.com/Qafzeh/status/1654004063724507137
http://www.teorema.com.mx/cienciaytecnologia/neandertales-sabian-generar-fuego-revela-estudio/
https://www.flickr.com/photos/shellforwindows/12976672834
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Figura 7. Homo Sapiens y ganaderia. Fuente: nature.com Figura 8. Erectus caminando
erguidos. Fuente:
sciencephoto.com

Figura 9. Neanderthal calentando comida al fuego. Fuente: Figura 10. Neanderthal
torografic.com vistiendo ropa. Fuente:
Smithsonian

Figura 11. Descubriendo el fuego.Fuente: Blog Figura 12. Homo Habilis viviendo en
‘Rapaduracult’ grupos. Fuente: medium.com
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https://www.nature.com/articles/nature.2012.12020
https://www.sciencephoto.com/media/170963/view/homo-erectus-returning-from-hunt
https://torografic.com/
https://humanorigins.si.edu/research/climate-and-human-evolution/climate-effects-human-evolution
https://rapaduracult.blogspot.com/2018/02/uma-raca-de-cozinheiros.html?spref=pi
https://medium.com/@bobbititharunkumarreddy/first-human-beings-92f15edf2adf
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Figura 13. Homo Sapiens viviendo en cuevas. Fuente:  Figura 14. Pinturas rupestres en
Science Time cuevas. Fuente: gettyimages

Figura 15. La agricultura. Fuente: Figura 16. Representacion de la Prehistoria.
pastwomen.net Fuente: AITC Canada

Figura 17. La Edad Antigua. Fuente: Ancient History Magazine
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https://science.time.com/2013/12/04/neanderthals-were-neat-freaks-inside-the-original-man-caves/
https://www.gettyimages.pt/fotos/ancient-cave-painting
https://www.pastwomen.net/gb/actividades/construir-la-comunidad/neolitico-pleno
https://aitc-canada.ca/Portals/0/adam/snapAG/DWxKGId5806U1-y0d3XGCA/Link/Agriculture%20and%20Human%20Population%20ENG.pdf
https://www.worldhistory.org/image/12040/ancient-roman-marketplace/

