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Coeducaciéon patrimonial en arqueologia prehistérica: una
herramienta para aplicar la perspectiva de genero.

Heritage Coeducation in prehistoric archaeology: a tool to apply the gender perspective.

Maria Cacheda Pérez (*)

Resumen

En los ultimos anos, la arqueologia feminista ha revisado los relatos androcéntricos sobre la
Prehistoria en los m useos ar queoldgicos. Relatos a los que acude la educacion p atrimonial
para r ealizar u na d ivulgacion c ritica del pasado ap licando la per spectiva de géner o; pero
todavia no s e ha bia puesto | a at encién e nla pr actica relacional patrimonial. Este a rticulo
presenta una herramienta inédita de diagnosis en coeducacion patrimonial para la divulgacion
de la arqueologia prehistorica. La intencion es mejorar la practica relacional de la educacién
patrimonial para que no s ea sexista ni repita los roles y jerarquias de g énero androcéntricas
aprendidadas durante n uestra s ocializacién. Esta her ramienta, enf orma de r Ubrica de

evaluacion, es ta ¢ onstruida d esde una m etodologia n ueva enmarcada en | a ed ucacion
patrimonial, la coeducacién patrimonial, yf ueaplicada por pr imerav ez ene | centrode

interpretacion de la Roca de los Moros del Cogul (Les Garrigues, Lleida). Este estudio pionero
sienta las bases para aplicar la perspectiva de género en todoslos ambitos que constituyen la
accion educativa patrimonial prehistorica.No solo en la revision de los saberes de referencia o
el |l enguaje i nclusivo, sinot ambiénen el ambitor elacional detectando y m odificando
estereotipos para poder garantizar una educacion patrimonial inclusiva y equitativa.
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Abstract

In recent years, feminist archaeology has reviewed androcentric narratives about prehistory in
archaeological m useums. T hese nar ratives ar e u sed b y her itage ed ucationt o c ritically
disseminate the past from a ge nder perspective, butno a ttention has yetbeenpaidtothe
relational practice of heritage. This article presents an unpublished tool for diagnosis in heritage
co-education for the dissemination of prehistoric archaeology. T he intention is to improve the
relational practice of heritage education so that it is neither sexist nor repeats the androcentric
gender r oles and h ierarchies | earned d uring o ur s ocialisation. T his t ool, int he form of an
evaluation rubric, is constructed from a new methodology framed in heritage education, heritage
coeducation, and was ap plied for the first time in the i nterpretation c enter of the Roca dels
Moros rock s helter ( The Garrigues, Lleida). T his p ioneering s tudy lays t he f oundations f or
applying the ge nder p erspective in all areas of prehistoric heritage education. Not only in the
revision of reference knowledge or inclusive language, but also in the relational sphere,
detecting and modifying stereotypes in order to guarantee an inclusive and equitable heritage
education.
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1. Introduccién

Esta investigacion que se presenta se llevé a cabo en el conjunto de arte rupestre de
la Roca de los Moros del Cogul (Les Garrigues, Lleida) con la construccién de un
nuevo programa de actividades educativas para el centro de interpretacion que, en
2015, r eabrial as puertas al as visitas yal os centros educativos. Las pinturas
levantinas del Cogul, concretamentela escena principal que se representa en el abrigo,
son un referente universal que las personas visitantes y el alumnado, tienen integrado
en su memoria subconsciente cuando llegan al centro de interpretacién. En esta
escenade |la roca aparece un co njunto de mujeres representadas de dos en dos y un
hombre mas pequefno, desnudo, en el medio. Es la imagen mas difundida del arte
levantino de la cuenca del Mediterraneo, la que sale como ejemplo en muchos los

libros de texto y otras publicaciones didacticas sobre arte levantino (figura 1).

Figura 1:calco de la Roca de los Moros propiedad de la Generalitat de Catalufia (1986-1987).

Fotografia cortesia Anna Torres.

En 1908 se descubren las pinturas y el arquedlogo autodidacta Henri Breuil, en un a
publicacion (Breuil, 1908), denomina esta escena como “la danza falica” otorgandole

una interpretacion androcéntrica a un conjunto de mujeres, que para él, bailaban
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alrededor de un hom bre m as pequefio y desn udo co n un se xo desp roporcionado.
Breuil le dio todo el protagonismo al hombre, interpretando la escena como una danza
de la fertilidad y desgraciadamente, este relato desfasado es el que se ha quedado en

el imaginario de todas las personas que conocen el Cogul.

El panel, segun los ultimos estudios (Vifas et al, 2017; ViAas, 2020), esta formado por
unas 48 unidades pintadas: 41 de tradicion levantina, 7 de tradicion esquematica; y

unos 10 grabados. Ademas,se completa con 256 inscripciones ibéricas y romanas.

Con | a decl aracion de Patrimonio de | a Humanidad, en 1998, y |a ce lebracion del
centenario del descubrimiento de la Roca de los Moros del Cogul en 2008, se revitaliza

el interés por el conjunto, que vuelve a ser reconocido y recuperar su importancia.

Con el enca rgo der ealizar un pr ograma ed ucativo pat rimonial se presentabal a
oportunidad de p rofundizarenel m arcot edricoaca démicoy dar le formae n
instrumentos de divulgacién pedagégica de tematica prehistérica. El programa de
actividades consta de una pr opuesta co mpletay act ual, de acu erdoal m arco
competencial que se aplica en la educacién formal, de cinco actividades dirigidas a los
diferentes niveles educativos de la educacién infantil, primaria y secundaria. La
perspectiva de género esta integrada en el tratamiento de la diversidad que se ofrece y
en el discurso del a acci 6n educa tiva at ravés del pr otagonismo femenino de | as
mujeres representadas en el panel, que actuan como dispositivo para tratar esta

tematica durante la explicacion de la prehistoria.

Ademas, el programa educativo se complementé con un conjunto de laminas
realizadas por la ilustradora Helena Rovira, en el afio 2017 e i ntegradas al proyecto
educativo a partir del curso 2017-2018 (Cacheda Pérez et al, 2017; Cacheda Pérez,
2020). Las ilustraciones, impresas en lonas de medida A1, exhibidas en las paredes
del centro, pretenden co mpletar el imaginario sobre las sociedades del pasado que
frecuentaron el abrigo de la Roca de | os Moros. Son dibujos que se usan sobre todo
con nifios y nifas de educacion infantil y primaria. Se trata de una coleccion de diez
imagenes que representan esce nas sociales de participacion colectiva sobre la vida
cotidiana de las personas que dejaron su huella en la roca del Cogul, desde el

epipaleolitico hasta la romanizacion. Son escenas donde la perspectiva de género esta
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integrada, ocupandose de plasmar también, a m ujeres, nifias, nifios, per sonas

mayores y enfermas, compartiendo protagonismo y trabajos (figura 2).

Figura 2: ilustracion de un asentamiento neolitico. Fotografia cortesia del Centro de

Interpretacion de la Roca de los Moros.

El Centro de | nterpretacion también acoge, como museografia temporal, los paneles
de una exposicion itinerante que se disefié en el 2008 con motivo del aniversario de
los cien anos del descubrimiento de las pinturas, y que fue producida por el Museo de
Arqueologia de Catalufia, y se utiliza como un recurso mas, de tipo estatico, cuando
las educadoras explican la h istoria del descu brimiento de las pinturas y del as

sociedades quelas crearon (figura 3).
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Figura 3: Detalle del panel. Fotografia cortesia del Centro de Interpretacion de la Roca de los

Moros.

2. Objetivos

El objetivo de esta investigacién en el Cogul fue construir un modelo, a través de la
practica patrimonial, de una herramienta de diagnosis en coeducacion patrimonial para
la arqueologia prehistérica, que aplicara la perspectiva de género en la accién
educativa que se lleva a cabo entre educadoras patrimoniales y alumnado. La accion
educativa se ocu pa del relato oral sobre la prehistoria que explican las educadoras
patrimoniales, del lenguaje que utilizan, para que sea inclusivo, y del ambito relacional,
paramodificar |as interacciones estereotipadas que se establecen entre el alumnado

que visita el espacio patrimonial y las personas educadoras, para que sean relaciones
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equitativas sin tener en cu enta el g énero. Aplicando | a per spectivad e g énero s e

mejoran las practicas de la educacion patrimonial.

Una vez construido un protocolo de obse rvacion y probado en la muestra elegida, se
obtiene una her ramienta q ue se puede i mplementar en museosy eq uipamientos
patrimoniales que trabajen| a di vulgacién de | a P rehistoriay quieran apl icarl a
perspectiva de g énero en sus programas de divulgacién. Esta nueva metodologia
enmarcada dentro de la educacién patrimonial es la coeducacion patrimonial (Cacheda
Pérez, 2019, 2020) y en este articulo se explica el proceso de co nstruccion cientifica

de la misma.

Para su co nstruccion se si guieron al gunos propésitos mas concretos, como po r

ejemplo:

-Revisar los discursos q ue elabora la arqueologia prehistorica, at ravés de las
categorias de analisis que nos proporciona la arqueologia feminista en los discursos e
imagenes que se utilizan en las museografias arqueoldgicas. En este caso, revisar el

espacio expositivo y las ilustraciones.

-Revisar la practica que se establece entre la educadora patrimonial y el alumnado, a
través de la coeducacion (disciplina q ue pr oviene de | a educa ciéon formal y q uese
aplicaa la educacién pat rimonial, apl icando la per spectiva de g énero durante la
practica educativa). En este caso se analizaron dos grupos educativos de educacion
primaria y un grupo de educacion especial de un centro de discapacidad psiquica, de
diferentes edades. Se trata de un estudio pionero en educacién patrimonial no

documentado con anterioridad en otros centros patrimoniales.

Este objetivo de co nstruir una herramienta practica para mejorar la introduccién de la
perspectiva de género en la divulgacion de la prehistoria a través de la coeducacion
patrimonial, implicé un acercamiento a diferentes ambitos de conocimiento tedricos y

practicos.
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3. Marco teérico

A ni vel t edrico se usan los postulados dela arqueologia f eminista, | a educa cién
patrimonial y la coeducacion, disciplinas dentro de otros ambitos de conocimiento mas

generales, como son la arqueologia prehistérica, la educacién y el feminismo.

Mediante | os instrumentos tedricos que po rporciona la arqueologia f eminista, | a
intencion es modificar las narrativas androcéntricas que hemos aprendido y todavia se
repiten en | a divulgacién patrimonial q ue se hace del relato de | a prehistoria en | os
museos o ce ntros de i nterpretacién a rqueoldgicos. D e | a educa cion p atrimonial s e
extraen las herramientas de analisis y evaluacidoncon las que se construye el protocolo
de observacién. La coeducacién, una pedagogia feminista elaborada en el contexto de
la educacién formal, que profundiza en la practica educativa en si, con el objetivo de
modificar |as interacciones estereotipadas que se establecen entre el alumnado que
visita un espacio patrimonial y las personas educadoras, para qué sean relaciones
equitativas sin tener en cuenta el género, de quien las recibe. Ademas también presta

atencién al uso del lenguaje no sexista.

Por t anto | a construccion m etodoldgica de es te est udio est a el aborada si guiendo
diferentes referentes tedricos y que se ponen a prueba mediante una prueba piloto,tres
seguimientos de una actividad educativa, que servira de referencia para la revision del
disefo tedrico, replanteando el sistema de categorias analiticas elaboradas durante el

disefo inicial e influenciando en el resultado final (figura 4).

ARQUEOLOGIA EDUCACION
FEMINISTA Arqueologia PATRIMONIAL

Prehistorica

Feminismo Educacion

COEDUCACION
Figura 4: Los bloques o marcos teoricos donde se situa esta tesis. El triangulo central lo

ocuparia la herramienta de diagnosis en Coeducacion patrimonial para la divulgacion de la

Prehistoria. Elaborado por la autora.
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De la arqueologia feminista se recogeran tres categorias analiticas en el protocolo
de observacién plasmadas en diferentes indicadores, estudiadas ampliamente por
diversas arqueodlogas feministas: una categoria es la vida cotidiana y las actividades
de mantenimiento, otra la divisién sexual del trabajo y por ultimo la genealogia de las

identidades.

La pr imera ca tegoria, la vida cotidiana y las tareas de mantenimiento, fue
formulada por primera vez por un grupo de arquologas espafolas a finales de los anos
90y su uso se hai do extendiendo hasta la actualidad (Gonzalez Marcén y Picazo
Gurina, 2005; Gonzalez Marcén et al, 2005, 2007). Este concepto se refiere a aquellas
tareas y practicas relacionadas con el sostenimiento y la reproduccion de la vida social
(maternidad, socializacién, cuidado de las personas, alimentacion y procesado de
comida, tecnologias cotidianas, mantenimiento de los espacios de vida, practicas de
cohesion so cial) que son ce ntrales en | a continuidad y cambio de | a so ciedades. A
pesarde que se tratadel tipode ac tividades que dej anun mayor v olumen de

evidencias en el registro ar queoldgico, apenas se les ha dado pr otagonismo en el

relato histérico, en gran medidad, debido a su asociacion historica y etnografica a las
mujeres. La existencia de una categoria que las nombre permite, no sélo visibilizarlas,
sino también engarzarlas en las interpretaciones de las dinamicas sociales del pasado.
La arqueologia prehistorica, durante décadas ha contribuido a institucionalizar y
perpetuar el orden social establecido por el patriarcado, como algo natural y, ademas,
lo ha nor malizado. E | pat riarcado na turaliza act ividades como por ej emplo| a
produccion de nuev os individuos y el trabajo d oméstico co mo trabajos no del tipo
econdmico, y no relevantes para la contribucion de la vida social. Se han relacionado
estas tareas con la “naturaleza femenina” y de ntro del ambito de a quello afectivo y
poco importante. Se evidencia asila gratuidad del trabajo femenino y la invisibilidad
econdmica de las mujeres como productoras y mantenedoras de vida, perpetuando de

este modo el orden patriarcal (Escoriza Mateu, 2006, pp. 34-35).

Por otra parte, la investigacién sobre la estructuracion diferenciada de las actividades
sociales entre ho mbresy m ujeres, es decir, la division sexual del trabajo se ha
basado durante muchos afios en hipdtesis basadas exclusivamente en la evidencia
etnografica, y, por tanto, con un m arcado se sgo pr esentista. S in em bargo, en| as

ultimas décadas se ha abordado esta teoria desde la arqueologia feminista con la
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voluntad de explorar la presencia/ausencia en los periodos mas antiguos de la historia
humana. Esta investigacion se ha llevado a cabo desde dos acercamientos: por una
parte, los estudios paleoantropolégicos, especialmente a partir de los marcadores
osteolégicos de actividad (Wesp, 2017) y por la otra, los estudios iconograficos. Esta
segundo lineaes laquer esultade esp ecial relevanciaenr elaciéon al C onjunto
Rupestre de | a Roca dels Moros de Cogul. En el arte levantino encontramos figuras
femeninas, masculinas y otras indeterminadas y de diferentes medidas, representadas
realizando di ferentes trabajos y tareas dela vidaen co munidad del as primeras
sociedades agricultoras y g anaderas tal co mo han anal izado en los ultimos afos
diferentes investigadoras (Escoriza Mateu, 2002, 2007; Sanchez Romero, 2006, 2018;
Lillo B ernabeu, 2014) .Esa di vision de los trabajos se puede obs ervaren las
representaciones pictéricas del arte rupestre levantino. Concretamente la tesis de la
arqueodloga Maria Lillo Bernabeu (2014)y los trabajos de T rinidad Escoriza Mateu
(2002, 2007) donde se constata que un grupo, el femenino, hacia mas trabajos que el

colectivo masculino.

Segun las representaciones de mujeres que se identifican en las pinturas levantinas,
ellas participan de multitud de trabajos econémicos. Ademas de en las actividades de
mantenimiento, se representan haciendo trabajos de siembra, recoleccién, pastoreo,
transportando objetos voluptuosos, cazando, cuidando de criaturas y otras personas,
en esce nas depa rto yenact ividades politico-simbdlicas con un protagonismo
destacado. P or | o tanto, el llas son|as mayores contribuidoras a la pr oduccién y
mantenimiento de la vida social, en general. Los hombres, en cambio, su participacion
econdmica, es muchom enor, apa recen mayoritariamente representados en
actividades deca za y enesce nas de guerras. Enest as escenas, s e m uestra
aparentemente una si tuacion disimétrica del reparto de trabajos independientemente
de las técnicas de obtencién de alimentos implementadas, donde el colectivo
masculino se bene ficiaria si n g enerar o tras compensaciones materiales (Escoriza
Mateu, 2002, 2005, 2006, 2007). También encontramos imagenes de partos en el arte
levantino, en el abrigo de los Chaparros en Teruel, o en el abrigode La H iguera
también a Teruel (Lillo Bernabeu, 2014). Las criaturas también participan de la
construccion social de los grupos humanos, por lo tanto es importante conocer como

han sido g estadas, al imentadas, so cializadas y ensefadas, y a q ue estas practicas
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forman parte también de las actividades de mantenimiento y cuidados, dentro de | a
vida cotidiana (Sanchez Romero, 2006, 2008, 2018).

La ultima categoria de analisis que nos ofrece la arqueologia feminista seria la teoria
sobre la construccién de la identidad de los grupos sociales: la construccion de la
identidad relacional y la identidad individual y como la identidad relacional, en manos
de las mujeres, fue la sostenedora de la vida y las relaciones afectivas emocionales
que mantenian los vinculos y estabilidad de los grupos sociales. Almudena Hernando
(2002, 2012, 2017) es la maxima exponente en este campo, constatando que sin las
mujeres las sociedades prehistéricas no hab rian evolucionado, so bre t odo cu ando
estos grupos se asientany los roles de g éneroenl| os trabajos se em piezan a

diferenciar.

En 2002, la arquedloga y profesora de la Universidad Complutense de Madrid,
Almudena Hernando ( 2002), publ ica Arqueologia de la Identidad. Una obra
revolucionaria para la época, donde asienta los cimientos, a través de la
interdisciplinariedad, para el estudio y la construccion de | as identidades de g énero

durante las primeras sociedades agrafas.

La identidad es un proceso dinamico y negociado que ha cambiado a medida que ha
ido cambiando la capacidad de co ntrol material de | as condiciones de la vida de | os
grupos humanos. La actuacion material sobre el mundo se corresponde con una forma
de entender este mundo buscando que la supervivencia sea eficaz. Es la idea de cada
persona so bre la construccion del mundo y los vinculos que establecemos en él, la
que nos hacen sentir bien y seguras, para poder asumir los riesgos de la existencia,
partiendo de | as mismas capacidades y em ociones que se v an ada ptando al as

circunstancias de cada momento historico (Hernando, 1999, 2002, 2003, 2017).

La cultura material también expresa significados culturales que no son conscientes, y
operan en la construccion de las dinamicas sociales donde la subjetividad y el sentido
del como son construidos. No se puede separar sujeto de objeto. Si la cultura material
es diferente en cada cultura es porque las personas que la fabrican son diferentes. Las
personas construyen objetos y los objetos construyen a | as personas que son cémo
son, porque usan determinados objetos, y porque fabrican unos objetos y no ot ros.

Esta su bjetividad es la par te de nuest ro co mportamiento i nconsciente, ex presada
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también a través del os objetos,y no apa rece en el discursodo minantedel a
arqueologia prehistorica. No es reconocida socialmente, y esto es 1o que ha pasa do
conl aidentidad del as personas del pasa do. E | or den social andr océntrico del
presente no | es ha dad o importancia a estas dimensiones del comportamiento en el
pasado, de aq ui que no se pueda se parar nuestra su bjetividad en el presente del

discurso que se hace sobre el pasado (Hernando, 2012).

Para estudiar las identidades de género en la prehistoria, Hernando utiliza y profundiza
en otras disciplinas: la etnografia y la psicologia, de las que se sirve para analizar el
comportamiento inconsciente de las personas a través de los roles de género actuales
en diferentes grupos humanos. La co nciencia y el pensamiento son el resultado de
una combinacion inseparable entre la razén y la emocion, que juntas, permiten evaluar
la 16gica racional que se tiene que aplicar en cada situacion para conseguir la mayor
eficacia. Las dinamicas humanas son mas complejas del que hasta ahora ha reflejado
la arqueologia, o que hace nece sario la interdisciplinariedad y poner la atencion en

otros puntos de vista de los conocimientos relacionales de las personas.

Por lo tanto, la identidad humana es una categoria flexible en la que se combinan, a
partir de |la diferenciacion de funciones y |la especializacion del trabajo, dos tipos de
identidades con diferentes rasgos, la identidad relacional y la identidad individual, que
son co nstruidas socialmente por el grupo. E stos tipos de identidades, definidas por
Hernando (2002) en Arqueologia de la Identidad, seranla base en s us estudios y
reflexiones sobre | as diferencias entre | as r elaciones de géneroy el co mienzo del
patriarcado, debido a | a divisiéon de t rabajos y |a m ovilidad m &s reducida paral as
mujeres. Las identidades seran revisadas y ampliadas en toda su obra, y unos afios
mas tarde, en su publicacion, La fantasia de la individualidad. Sobre la construccion
sociohistdrica del sujeto moderno (Hernando, 2012), las revisa y amplia, para explicar
cdmo | os hombres desarrollan su identidad i ndividual desd e |a prehistoria hastala
modernidad. E sta identidad se desarrollara a t ravés de una co nstruccién co nsciente
del poder individual que van adquiriendo los hombres, que justificara el orden social
patriarcal, co moun modelo der elacionent rel os géneros, na turalizado. Para
Hernando, en la base actual del patriarcado, se encuentra una falsa conviccion, que
cree que la persona se puede co ncebir al margen de | a comunidad y que la razon

puede existir al margen de la emocion; que cuando mas individualizada se encuentra
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una persona, menos necesita vincularse con una comunidad para sentirse segura, y
que cuando mas utiliza | a razén par a relacionarse con el mundo, menos utiliza la
emocion. Para ella, esta disociacion razéon/emocion, es una fantasia, por eso el titulo
del libro, y es el que sustenta la base del patriarcado. La razon estaria vinculada con
los hombres y corresponderia a la identidad masculina, y la emocion estaria vinculada
con | as mujeres yse corresponderiaal aidentidad r elacional. P ero lai dentidad
individual masculina seria una fantasia, puesto que necesita de |a identidad relacional
femenina y los vinculos que esta establece con el grupo, para poder desarrollarse y
sobrevivir, convirtiéndose, la identidad del hombre, en una identidad individual

dependiente.

Lo importante en est a teoria es desmentir | a cr eencia q ue | a i dentidad r elacional,
desarrollada m ayoritariamente por | as mujeres, es innata a su co ndiciéon f emenina
como se ha hecho creer en la explicacion de |a Prehistoria, desvalorizando las tareas
de mantenimiento y cuidados, invisibilizandolas, dando solo importancia a los cambios
estructurales y sociales histéricos llevados a cabo por los hombres. La arqueologia
prehistorica ha hecho una lectura sesgada desde el orden patriarcal actual, negando la
importancia de los vinculos y las emociones, y lo ha aprovechado para explicar la
creacion de las civilizaciones desde un punto de vista solo masculino, a través de la

razon y la individualidad, y sostener asi y de este modo, sus privilegios.

Estas tres categorias analiticas se recogeran en el protocolo de observacion en forma
de indicadores que nos ayudaran a visibilizar a las mujeres u otras diversidades en los
relatos del pasado, revisar los roles femeninos y masculinos y valorizar la identidad

relacional co mo imprescindible paralaviday el f ortalecimiento de | os vinculos del

grupo.

Las arquedlogas feministas también revisan museografias, durante los primeros afios
del 2000, proporcionando a este estudio indicadores que buscan la presencia de las
mujeres y las actitudes con las que se representan en las exposiciones permanentes
de | os museos de ar queologia. C oncretamente, ser evisan las imagenes en| as
museografias de varios museos de arqueologia espafoles que habian reformado sus
salas. El Museo de A Imeria, con un 33 por ciento de mujeres representadas en las
salas es el que mas las representa. Las actitudes de las mujeres representadas son

serviles, con falta de p rotagonismo, mujeres estereotipadas, etc. La ex istencia de | a
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infancia es dificil de encontrar, y cuando si se representan nifias y nifios, se hace con
figuras pasivas que no hace n ni so stienen nad a ( Bécares Rodriguez, 2016, 2020 ;
Gonzalez Marcés, 2020 ; Prados Torreiray Lépez Ruiz, 2005, 2017 ; Querol, 2006,
2017; Queroly Hornos, 2011, 2015). T ambién, cuando se revisan ot ros proyectos
patrimoniales que apl ican | a per spectiva de géner o al r elato, co mo exposiciones
temporales o modificaciones puntuales en el discurso de | as salas, se constata que
falta utilizar el lenguaje inclusivo, priorizar otras tematicas en el relato institucional y
profundizar, que no se ha hech o, en| a pr actica r elacional ( Cacheda Pérez, 2019,
2020).

Profundizar en | as metodologias de la educacién patrimonial es imprescindible por
ser| as educadoras patrimoniales las que d ivulgan el p atrimonio ar queoldgico.
Diferenciar que es divulgar y que es interpretar es necesario para definir la educacion
patrimonial y otorgar el papel esencial que corresponde a estas personas a la hora de
poner en circulacion lo que el museo o centro patrimonial interpreta. Son la cara visible

del patrimonio, y sin ellas, la experiencia patrimonial no seria completa.

La educa cién pat rimonial es el apr endizaje si gnificativo q ue se g enera de m anera
implicita en | as personas visitantes del patrimonio, mediante |a divulgacién facilitada
por las educadoras patrimoniales, sobre la interpretacién del relato, en un
equipamiento pa trimonial de cu alquier tipo: arqueoldgico, a rtistico, et nografico,

histérico, etc. (Cacheda Pérez, 2021).

La m ediacién se r ealiza m ediante di ferentes acci ones de i nteraccion di recta o
indirecta, co n el publ icoi nteresadoen!| avisitaoen| as acciones culturales y
educativas, q ue se el aboran desd e es tas instituciones, par a | a di vulgacion del

conocimiento.

Las acciones indirectas de transmisién de conocimientos, de un relato interpretado por
la propia institucion, seria, por ejemplo, la visita por libre de un espacio patrimonial. El
centro ofrece unos recursos museograficos pasivos, como por ejemplo, la exposicion
permanente (o temporales) con sus vitrinas o recursos digitales, que se exhibe en las
diferentes salas. Las personas que visitan est os espacios reciben unos contenidos

interpretados por la institucién.
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En cambio, las acciones directas serian las actividades educativas y familiares, donde
la educadora patrimonial hace de intermediaria y facilitadora entre el discurso
interpretado por el museo y el publico. El conocimiento que se transmite sera mas rico
y tendra mas puntos de vista que expresaran los conocimientos situados e intereses,
de cada persona, la mirada sera mas amplia que la construida por el museo, que sera
completada con las diferentes miradas situadas de cada persona, que participan de la

experiencia dialogada y compartida.

De aqui la importancia de la accion didactica para la divulgacion del relato que ofrece
el espacio patrimonial y la importancia de la mediacién y de las personas que la hacen,

las educadoras patrimoniales (Cacheda Pérez, 2021).

La educacién patrimonial también nos proporciona herramientas analiticas de
evaluacién, como pueden ser protocolos de observacién o cuestionarios de valoracion
para las personas que participan de la accién educativa y mejorar, con los resultados,
la accion educativa en si y los materiales educativos (Cacheda Pérez y Granell Querol,
2019). Para la realizacion de la prueba piloto se construye un protocolo de observacion

que incluye los indicadores que nos proporciona la Arqueologia Feminista.

Desde la coeducaciéon nos adentramos en los estudios del desarrollo psicoanalitico:
la m emoria r elacional im plicita y e xplicita. L a p sicoanalista R osa V elasco ( 2011),
define el conocimiento relacional implicito, como |la manera particular que se tiene de
estar en el mundo, la manera que cada uno o una tiene de estar con las otras
personas Se trata de una manera inconsciente y espontanea que se aprende desde la
primera interaccion con una persona adulta. La memoria implicita no es consciente y
es la responsable de | os rasgos del caracter que las personas reproduceny no son
conscientes de que, en el momento que lo hacen, estan reactivando un patrén que se
aprendio en el pasado, y forma parte de esta memoria implicita. Esto nos conecta con
el imaginario patriarcal que es un modelo de aprendizaje no consciente, un criterio
aprendido en el pasado que se activa de manera no consciente, pero que si se
detectan es tos estandares de co nducta apr endidos, se pueden modificar. E |
conocimiento relacional implicito se relaciona directamente con el método pedagdgico
que aplica la Coeducacion desde los centros educativos en la educacion formal, con el

objetivo de desactivar estos patrones sexistas de la conducta, inconscientes.
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A través de estas teorias queda claro que el género es una construccion social que se
aprende a medida que las personas se relacionan en so ciedad y que el inconsciente,
tiene mucho que ver en la medida en la cual se han socializado en una sociedad
androceéntrica, donde el hombre es el centro y todo gira en torno a sus necesidades y
deseos, las nifias aprenden un m odelo de se r nifias y los nifos una manera de ser
nifos, donde ot ros géneros no binarios no tienen cabida. Podemos constatar que el
origen de la desigualdad es fundamentalmente cultural, aprendida de manera implicita,
y solo se puede cambiar generando un cambio cultural, y esto es lo que se busca con
la Coeducacion, aplicar la perspectiva de género a la practica educativa, desactivando
estereotipos sexistas y modelos de género androcéntricos en nuestra manera de
relacionarnos. La socidloga Maria Subirats (2017), des de finales de los afios ochenta
del siglo XX, cred un equipo de trabajo estable para trabajar la coeducacion en
Catalufia (Subirats y Brullet, 1988; Subirats y Tomé, 2010). Un modelo que se aplica
en este est udio al a educa cion pat rimonial, p asando de | a educaciénformalal a

informal, aplicando y adecuando las metodologias de la coeducacion.

La coeducacién patrimonial para la divulgacién de |a prehistoria, introduce y adapta
las metodologias y la practica de | a coeducacién formal a t ravés de tres ambitos de
accion concretos. El primero son los saberes de referencia, el relato que se explica
(introduciendo las categorias analiticas de la arqueologia feminista que devuelven la
visibilidad a las mujeres y a otras diversidades). El segundo, el ambito relacional, la
accion educativa directa que se da durante la ocupacion del espacio por las personas
que participan de la actividad, las relaciones que se establecen entre el alumnado, y
las relaciones que se establecen entre la persona educadora y el alumnado. Se trata
de i ntroduciren| as metodologias educativas del aeduca cién pat rimonial | as
estrategias de |l a coeducacion. E | t ercer am bito de acci 6n es el lenguaje: to mar
conciencia de | a di scriminacion | inglistica en el discursooraly escrito,y enl os
recursos educativos pasivos; ja que las nifias no se ven representadas en lo que se

transmite, porque no estan presentes (Subirats, 2017; Cacheda Pérez, 2019, 2020).

Estos tres ambitos de accién, son los que se analizaran en el protocolo de observacion
at ravés de diferentes indicadores proporcionados por la arqueologia feminista

(saberes de referencia) y la coeducacion (dmbito relacional).
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4. Metodologia

Se elabora un protocolo de observacion que se construye con las categorias analiticas
de la arqueologia feminista y de | a coeducacion. E ste protocolo se aplicéa la accién
educativa dur ante tressesiones educativas dela act ividad par aeduca cion
primaria:“s Como pi ntaban y g rababan en |a prehistoria?”, q ue se desarrolla en el
interiordel centro de interpretacion de las pinturas rupestres del Cogul. Se trata de una
actividad que trabaja las principales caracteristicas de las pinturas y los grabados del
Cogul, y cédmo fueron realizados, a partir de cinco elementos esenciales: el soporte, la
técnica, | as pinturas, | os motivos y las herramientas. Sus objetivos generales son
identificar | as caracteristicas esenciales de | as pinturas prehistéricas del C ogul,
comprender su proceso de cr eacién y cé mo f ueron r ealizadas, f omentar el trabajo
colaborativo y reconocer el valory |aimportancia de | as pinturas prehistéricas del

Cogul como fuente de informacién para entender las sociedades que las crearon.

Los seguimientos de los tres grupos se hicieron en el afio 2018. Concretamente
fueron: 21 ni Aas y ni Aos de pr imero de pr imariade unaescu elade Igualada
(Barcelona); 24 nifas y nifios de quinto de primaria de un colegio de Lleida, y por
ultimo un grupo de 21 personas con discapacidad psiquica, de diferentes edades, de

la una Asociacion de Lleida. El total de personas participantes fueron 66.

Del pr imer se guimiento g ue se hi zo, alse gundo se guimiento, se extrajeron
conclusiones y pr opuestas de m ejora pa rair co nstruyendo la propuesta co njunta
basada en la Coeducacién Patrimonial para aplicarla en el siguiente seguimiento, y asi
sucesivamente. Los resultados del protocolo de observacion se fueron compartiendo
con el equipo educativo, de un seguimiento al otro, para buscar soluciones conjuntas y
alternativas coeducativas. Es importante destacar que del primer seguimiento alos
siguientes, se planted una f ormacion interna dirigida a las educadoras patrimoniales
sobre coeducacion patrimonial, para mejorar el discurso y la practica relacional en la
deteccion de jerarquias de género androcéntricas y estereotipos sexistas, para poder
modificarlos. S e habi a co mprobado c on el primer se guimiento que, e nla pr actica,
faltaba t rabajar | a di vulgacion e quitativa, el | enguaje i nclusivo yel relatodel a

coeducacion patrimonial.
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Del relato de la institucion, se evaludel espacio expositivo (la exposicion creada en el
2008 para celebrar el centenario del descu brimiento de | as pinturas y situada en el

interior del centro) y las ilustraciones disefiadas en 2017, ya que son elementos
pasivos que se utilizanal ol argodel a act ividad educa tiva par a ex plicar el

descubrimiento de las pinturas, la escena principal que se representa en larocay las
sociedades que pasaron por el Cogul durante | a prehistoria. E | ce ntro, un edi ficio
construido en 2010 , est a co nstituido p or dos espacios principales, uno dedicado a
taller y otro al espacio expositivo, un espacio abierto donde las nifas y nifos
interactuan entre ellas y ellos, y con la educadora. Las pinturas reales, situadas a unos

50 metros, fuera del centro, se visitan al finalizar la actividad.
El protocolo de observacion se puede consultar en el anexo 1 de este articulo.

Este protocolo esta formado por 37 indicadores concretos que evalian los ambitos de
actuacién de la coeducacion patrimonial, el relato o saberes de referencia, y el ambito

relacional junto con el lenguaje (Cacheda Pérez, 2019, 2020).

Se trata de indicadores pensados desde un punto de vista inclusivo en lo referente al
relato: visibilizar al colectivo femenino (invisibilizado en los relatos de las instituciones)
0 a otros grupos que tampoco se habian tenido en cuenta como la infancia, las
personas mayores o enfermas. También trabajos de mantenimiento y cuidados de las
personas y otros trabajos puestos en manos del colectivo masculino que en el estudio
del registro arqueoldgico y la cultura material asociada, se puede observar que las

mujeres también los habian hecho.

Los indicadores que se construyen para evaluar el ambito relacional, las maneras de
relacion entre las diferentes personas que participan de la actividad, se construyen a
través de los indicadores que nos ofrece la coeducacién formal aplicandoles técnicas
metodolégicas educativas provenientes de la educa cion pat rimonial, buscando el
aprendizaje si gnificativo en el alumnadoy que todos ytodas puedan par ticipar de

manera equitativa de la actividad.

Se trata de vigilar que la ocu pacion del espacio se haga de manera que las nifias
también se puedan situar cerca de la educadora, cerca de donde transcurre la accién
educativa y del material que se utiliza, no so lo los nifios, que son los que lo hacen

mayoritariamente desp ués de obse rvarlo en | as evaluaciones. E n larelacion entre
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nifos y nifias estar atentas a como se relacionan, si | o hace n entre personas del
mismo género, si se ofrecen como personas voluntarias mas los nifios que las nifas, si
se desco nectan de | a actividad, et c., par a po der r econducir si tuaciones donde | as
nifas pierdan la oportunidad de poder expresarse e interactuar en igualdad de
condiciones buscando | a interaccién entre | os géneros mientras dural a acci 6n
educativa. Durante | a relacion que se establece entre la educadoray el alumnado,
tener en cuenta que la educadora interactue con la misma asiduidad con nifias y nifos,
integrando a todo el grupo en la actividad y aplicando metodologias educativas para

conseguirlo.

En el relato, también se construyeron indicadores que promuevan el lenguaje inclusivo
tanto escrito como oral,para ir abandonando el masculino genérico, tan enraizado, por

representar solamente a una parte de la sociedad.

5. Resultados
5.1. Resultados de los seguimientos

El espacio expositivo: se llega a la conclusion de que la exposicion museografica es
androcéntrica. El discurso q ue se ex pone prioriza | as actividades productivas en
manos del se ctor masculino en | as ilustraciones de |os paneles: caza y limpieza del
bosque para su posterior trabajo, en manos de los hombres, y las actividades
simbdlicas hechas en laroca, en| as manos activas de los hombres ante la mirada

pasiva de las mujeres que los acompafian y los miran desde la distancia (figura 5).
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Figura 5: detalle de la escena de la recoleccion y la danza. Fotografia de la autora.

En cuanto al lenguaje escrito, en la exposicion, se utiliza el masculino genérico para
referirse a la sociedad en plural y cuando aparece la palabra “hombre” va acompafiada

de mujer. Aparece cuatro veces, “los hombres y las mujeres”.

Las ilustraciones: en ellas se explica una Prehistoria inclusiva con la participacién de
las mujeres, la infancia, |a g ente mayor, en grupos de colaboraciény protagonismo
compartido. Su evaluacion con el protocolo de observacién es mucho mas positiva por

tener en cuenta en su disefio las carencias del espacio expositivo.

En el ambito relacional los primeros resultados fueron la reproduccion de estereotipos
de género durante las acciones: nifios protagonistas en el centro de la accion
educativa, ellos los primeros voluntarios, agrupados con su género y situados en los
espacios importantes: cerca de donde transcurre la accién y el material educativo. El
espacio sonoro también ocupado por ellos. Las nifias situadas en segundo plano, sin
llamar la atencion, trabajando de manera mas concentrada y participando de la accién

cuando los nifios les dejan un espacio, o la educadora se fija en ellas. Después de la
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reflexion del equipo educativo y con la repeticion de las actividades, y la deteccion de
estos estereotipos de género que t ambién se danen| a pr actica, e s cuando | as
educadoras empiezan a apl icart écnicas ¢ oeducativas como po rej emplo, | a
agrupacién mixta de los grupos para que puedan interactuar entre ellos y ellas, la toma
de conciencia a la hora de buscar personas voluntarias, nifios y nifias, la atencién en
la ocu pacion de | os espacios para queel las yel los puedan ocu parl os sitios
privilegiados, o la elaboracion de pegatinas con el nombre de cada nifia y nifio para

poder dirigirse a ellos y ellas y evitar el lenguaje no inclusivo.

El discurso oral sobre el relato de |a Prehistoria también va mejorando y adaptandose
a los diferentes niveles educativos de |os centros escolares que visitan el Cogul. La
introduccion en el discurso de las actividades de mantenimiento, la division sexual del
trabajo o la importancia de la identidad relacional para el sostenimiento de los grupos
humanos, se va introduciendo, pudiendo hacer critica constructiva de los estereotipos
sexistas que surgen durante las conversaciones generadas en la mediacién educativa.
También se visualizan y se ponen en v alor los trabajos de | as mujeres y se buscan
referentes para que las nifias se vean representadas en una sociedad diversa y plural

donde también eran importantes (figura 6).

Figura 6: la educadora Anna explicando las imagenes del Cogul. Fotografia de la autora.

La escena de las mujeres del Cogul se explica de multiples maneras centrandose el
discurso en una esce na colectiva donde | as mujeres se reunen para hablary tomar
decisiones o compartir ideas y opiniones, sobre su vida diaria en sociedad. El hombre,
estilisticamente diferente y de medida mucho mas pequena, se afiadiria a posteriori en

un sitio marginal, con la intencion de masculinizar la escena, dandole protagonismo a
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un sexo desproporcionado y buscando un lugar estratégicamente cerca de las mujeres
donde habia un pequefo espacio (Escoriza Mateu, 2002; Lillo Berbabeu, 2014). Las
mujeres poderosas, por est ilismo, co mposicidn y m edidas, est an si tuadas en un
espacio privilegiado de la roca, conformando una escena de sororidad. La introduccion
del hombre puede cambiar el significado de la escena global, pero las mujeres se
habian plasmado con anterioridad, representando otro momento diferente siguiendo el
mismo pa trén de di sefio, una pa reja detras dela otra (Escoriza M ateu, 2002; Lillo
Berbabeu, 2014; Vifas, 2020). Poco a poco se va abandonando la interpretacion de “la

danza falica” que no se sostiene cientificamente.
5.2 Resultado final, la ribrica de evaluacién

Con los indicadores y los resultados obtenidos del seguimiento de | os tres grupos, se
construye el modelo de her ramienta en coeducacion p atrimonial para aplicarlaen | a
divulgacion de la arqueologia prehistoria y trabajar por un relato inclusivo y la
erradicacion de est ereotipos de g énero integrados y so cializados a traveés del a

sociedad patriarcal actual.

La herramienta esta compuesta por los ambitos de actuacién descritos y diferentes
indicadores que mejoraran los aspectos de cada ambito. Tiene forma de rubrica de
evaluacion inspirada en las rubricas que se utilizan en la educa ciéon formal par a
evaluar las competencias educativas del alumnado durante los cursos escolares. Se
trata de una rubrica de indicadores que sirve para analizar cada uno de los items que
tenemos que teneren cuentaal ahorade disefarunp rogramad e ev aluacién

coeducativo para la divulgacion de la prehistoria.

Esta herramienta no se tiene que utilizar para adjudicar una ca lificacion, sino como
recurso par a abrir un d ebate dentro de | os equipos de | os museos e instituciones
patrimoniales que permita, mediante la reflexién basada en la accion, la autoformacién
de las personas y el | ogro de una di vulgacion so bre | a prehistoria, cada ve zm as

inclusiva y que aplica la perspectiva de género.

Este instrumento permitird tomar conciencia de la realidad y de la necesidad o no, de
actualizar y /o adecu ar | os espacios expositivos, | os materiales didacticos y | as
actividades que ofrecen las instituciones patrimoniales, para conseguir el maximo

aprovechamiento para corregir el sesgo de género que predomina en | os discursos
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tradicionales de los museos de arqueologia. Se trata de tener una herramienta que

permita evaluar para mejorar, para aprender.

La rabrica de ev aluacion esta formada por indicadores centrados en la coeducacion
patrimonial, definidos por las pautas de observacion previas aplicadas en el estudio del
Cogul, y | os resultados g enerados. Lai nmersion ent odos los datos si rve co mo
referencia par a |l ar evision del d isefio t edrico pr evio, r eplanteando el si stema de
indicadores elaborados par a el di sefioi nicial del as pautas de ob servacion, e
influenciaran en los analisis posteriores de los datos resultantes. Los indicadores, un
total de 47, se encuentran desglosados en diferentes niveles segun el grado de logro
de cada uno de ellos (188 descriptores). Cada indicador correspondera a uno de los
ambitos que de finen | os ambitos de acci 6n d e | a coeducacién p atrimonial parala
divulgacion de la prehistoria. Para cada ambito, puede haber todos los indicadores que
se quieran evaluar. Es una herramienta en constante revisién, no es cerrada, y se
puede am pliar si hace falta, cadav ez quelaponem os enuso, param ejorarla

perspectiva inclusiva de los proyectos.

Los ambitos elegidos son los que definen los ambitos de accién de | a coeducacion
patrimonial: “los saberes de referencia”, los relatos del espacio expositivo, de las
ilustraciones y de las vitrinas (recursos educativos pasivos); el “ambito relacional de la
accioén educativa directa” (relato de la educadora, ocupacién de los espacios, relacion
educadora — alumnado y relaciéon entre alumnado) y el “lenguaje”, ya sea oral o

escrito.

En el am bito: “espacio expositivo”, 10 i ndicadores. S e pueden ev aluar co lecciones
permanentes de museos de arqueologia y centros patrimoniales sobre la prehistoria, o
exposiciones temporales que se quieran cr ear o m ejorar, t eniendoencu ental a

aplicacion de la perspectiva de género para elaborar un relato cada vez mas inclusivo.

El am bito: “ilustraciones”, 11 i ndicadores. S e puede apl icar a una solaimagen de
tematica ac tiva, co n u na esce naov arias, que se quieraev aluar, yaseadel a
musealizacion, del espacio ex positivo o al gun recurso educativo. También se puede
aplicar a una coleccién de imagenes creada con una finalidad comun, como es el caso

del Cogul, que se crearon para complementar el relato de las actividades educativas.
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En el ambito: “vitrinas”, 3 indicadores. Se analizan los objetos de la cultura m aterial
elegidos para las exposiciones y esp acios expositivos y cambiar de est a manera el
disefo t radicional de pi eza ai slada si n | ai nformacién nece saria, y modificar es ta
manera mas tradicional de exhibir los restos arqueoldgicos materiales. Se tiene en
cuenta la memoria de produccion de cada objeto, el objeto en si mismo; la memoria de
circulacion, el obj eto en el m acroespacio; y | a m emoria de uso, el objeto en el

microespacio.

El ambito de “la accion educativa directa”, 19 indicadores. Tienen mucho que ver con
los resultados de las evaluaciones y observaciones hechas, y los comportamientos
reiterados y estereotipados, que por motivos de socializacidén de g énero se suceden
durante la realizacion de la divulgacién, mediante las actividades. Por eso, se han
tenidoencu ental os que m as ser epiten par at enerlos presentes al ahor ade

establecer estrategias para su superacion.

Y por ul timo, el & mbito del uso del “lenguaje i nclusivo”, 4i ndicadores, parair

mejorandolo poco a poco, ya sea escrito, ya sea oral.

La r ubrica de ev aluacién se puede co nsultarenel anexo 2 de est e articuloy la

distribucion del disefio de esta herramienta de diagnosis es la siguiente:

HERRAMIENTA DE DIAGNOSIS EN COEDUCACION PATRIMONIAL PARA LA DIVULGACION DE LA

ARQUEOLOGIA PREHISTORICA

MUY BASTANTE POCO NO
AMBITOS INDICADORES | CONSE | CONSEGUI | CONSE | CONSEGU
GUIDO DO GUIDO IDO

LOS 1. Indicador
SABERES DE Eiggg:%vo 2. Indicador
REFERENCIA Etc.
(relato enlos | ILUSTRACIONES
recursos
educativos VITRINAS
pasivos)

RELATO ORAL DE

LA EDUCADORA
ACCION OCUPACION DE
EDUCATIVA LOS ESPACIOS
DIRECTA: RELACION
AMBITO EDUCADORA -
RELACIONAL | ALUMNADO

RELACION ENTRE

ALUMNADO
EL ORAL
LENGUAJE ESCRITO

Tabla 1: esquema del disefio de la herramienta de diagnosis
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6. Discusién y conclusiones

El objetivo principal que se proponia en estetrabajo, era construir una he rramienta de
diagnosis en coeducacion patrimonial para la arqueologia prehistorica, ofreciendo una
alternativa pr actica a u na educacién pa trimonial de di vulgacion de | a prehistoria
androcéntrica. Una herramienta pensada para un cambio social, dirigido sobre todo al
alumnado, para que pueda vivir en sociedad de una manera mas libre y democratica.
El pr incipal obj etivo er a de finir un nuev o i nstrumento de di agnosis, par a poder
implementarlo en museos e instituciones patrimoniales que trabajen la divulgacién de
la arqueologia prehistorica. Esta herramienta se ha construido a través de un marco
tedrico p roporcionado p or | a arqueologia f eminista, | a educa cién p atrimonialy | a
coeducacion; y de la suma de | os resultados del proceso de ev aluacion, seguido a lo

largo del estudio.

Se queria proponer una alternativa de acci6n real que fuera mas alla de la critica de
los contenidos y relatos que se encuentran sobre los museos ar queoldgicos, y que
ayudara a la construccion de ciudadanias mas equitativas. De este modo, y a través
de un estudio de caso concreto se ha desarrollado la herramienta, poniendo a prueba
y revision los diferentes ambitos de accion durante el desarrollo de la practica
educativa. Estos ambitos aplicaron la perspectiva de género no solo en el espacio
expositivo y las ilustraciones, sino también a la practica educativa patrimonial directa, y

el lenguaje.

El r esultado es una pr opuesta, una rubrica, que si rve par a analizarel gradode
introduccion de | a per spectiva de g énero en | a divulgacion pr ehistérica en cu alquier
museo y ce ntro patrimonial relacionado con la arqueologia p rehistérica. Se tratade
una guia de indicadores que se tendrian que tener en cuenta para lograr museos mas
equitativos y q ue pr omuevan una cu lturad e paz , pasa ndo de u na di vulgacion
educativa dirigida (con un so lo relato) y andr océntrica ( relato pr edominante) a ot ra
compartiday ne gociada, a través dela pr actica de | as educadoras e n educa cion

patrimonial, aunque el relato del museo en cuestién sea androcéntrico.

Esta rubrica ofrece indicadores para mejorar la perspectiva de género en los espacios
expositivos (se puede aplicar en todo el espacio, dependiendo de la medida, o en

salas en concreto), en las ilustraciones de estos espacios o del material educativo
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(también se puede aplicar aun co njunto de esce nas relacionado, 0 a escenas
concretas), a las vitrinas, y a |l a accion educativa: el relato que explica la educadora
patrimonial, el lenguaje (oral, pero también escrito en | os espacios expositivos) y al
ambito relacional y la ocupacion de los espacios (que también se puede hacer durante
el estudio de una acci 6n concreta, o de un conjunto de ac ciones realizadas, por |a
misma edu cadora), p ara g ué no se r eproduzcan est ereotipos sexistas durante el
desarrollo de | a actividad. E stos indicadores son una pr opuesta maleable, que pasa
por una constante revision y evaluacion del trabajo en coeducacién patrimonial, y de
los propios indicadores, unav ezq ueun museo o ce ntro pat rimonial so brel a

Prehistoria, decida emprender este camino.

La divulgacion, a t ravés de la practica en coeducacion patrimonial, asume un relato
social del pasado inclusivo y no discriminatorio, y unas practicas relacionales paritarias
entre los diferentes agentes que participan de esta divulgacion: esp acio patrimonial,

educadora y publico, en este caso, el alumnado.

Desde la perspectiva de | a arqueologia p rehistdrica, otro objetivo era profundizar de
una f orma critica en los contenidos (relatos, nar rativas) y | as f ormas que est an
presentes enl| os ambitos del a di vulgacion de| a prehistoria yd el p atrimonio
arqueoldégico aso ciado através de | a arqueologia f eminista. Se han analizado | os
discursos del espacio expositivo y las ilustraciones que explican el relato del Cogul y
se ha demostrado que hacen falta personas que hagan una m ediacion o f acilitacion
entre los contenidos (darles significado) de la institucién y el publico, las educadoras
patrimoniales, para que sean contenidos que apliquen la perspectiva de géneroy la

inclusion.

Otro objetivo era aplicar la coeducacién a la accion educativa directa para modificar las
interacciones estereotipadas que se est ablecen ent re el al umnado v isitante de un
espacio patrimonial y las personas educadoras, para qué sean relaciones equitativas
sin tener en cuenta la atribucion biolégica, de quien las recibe. Para que la mediacion
incluya la perspectiva de género y sea equitativa, es necesaria una formacion previa
en coeducacion para saber det ectar est ereotipos, r oles de géneroy | erarquias
androceéntricas, en los relatos de las instituciones patrimoniales y en la manera de
como se comunican. Solo de este modo, las nifias también seran protagonistas en su

proceso de aprendizaje (no solo los nifios, que como se ha visto son a los que se le
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presta toda la atencion) y asi, se sentiran incluidas y con voz. Se ha comprobado que,
independientemente de si una institucién patrimonial arqueoldgica ha introducido la
arqueologia feminista en el relato de sus salas, si la persona que facilita los contenidos
entre es tas salas y el publico, | ohace con lamirada c riticade| a coeducacion
patrimonial, | a divulgacion del r elato apl icaral a per spectivade g énerodel a
arqueologia feminista y las relaciones seran democraticas. Asi, las nuevas
experiencias seran transformadoras, también para las nifas, ya que se habia
comprobado que las relaciones que se daban durante la accién educativa, previas al

estudio, también eran androcéntricas.

La arqueologia feminista nos ofrece diferentes categorias de estudio no tenidas en
cuenta por los estudios en arqueologia prehistérica, que por un lado, hacen visible a
las mujeres a través del registro de la cultura material y también en las tareas de
reproduccion, cu idados y m antenimiento ( Gonzalez Marcén, 2002, 2008, 2011 ;
Gonzalez Marcén y Picazo Gurina, 2005; Gonzalez Marcén et al, 2005, 2007), por otro
lado profundiza sobre las desigualdades en la divisién sexual del trabajo; el porqué de
esta desigualdad y las consecuencias que se han derivado (Escoriza Mateu, 2002;
2005; 2006, 2007); y por ultimo, estudia las identidades de los grupos sociales, desde
la per spectivadel a identidad r elacional ( en m anos del am bito f emeninoy
fundamentales para la supervivencia de la especie) y la identidad individual
(desarrollada por el & mbito masculinoy fundamental pa rael na cimiento de |
patriarcado) (Hernando, 1999, 2002, 2007, 2012, 2017).

Las categorias analiticas estudiadas nos ayudan a entender el nacimiento del nuevo
orden social que se estaba generando en un m omento de cambio en | a organizacion
social pr ehistérica. U n per iodo | argo, det ransicion, m arcado por una ex plosion
demografica ( protagonizada por | as mujeres) v inculada al a se dentarizacion, | a
abundancia de alimentos,y laapar icion de la acumulacion y la riqueza. La s
condiciones materiales y de vida fueron cambiando y favoreciendo a los hombres, por
el simple hecho de no parir y tener mas posibilidades de accion y movimientos.
Entender estos cambios sociales es fundamental para estudiar los motivos de la
discriminaciéon de género que empezo en aquel momento y como se fue afianzando a
través de las normas sociales que se establecian en la convivencia. Estas normas

sociales, que podrian haber sido consentidas por las mujeres (Hernando, 2002, 2012)

CLIO. History and History teaching (2021), 47. ISSN: 1139-6237 https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio



https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio�

230

o impuestas de manera coercitiva (Escoriza Mateu, 2002, 2005, 2006, 2007), fueron

las que dieron paso al nuevo orden social patriarcal, desigual y discriminatorio.

Una vez integradas las categorias para analizar los relatos de | os museos y centros
patrimoniales, se pueden introducir nuevos contenidos en las narrativas de los museos
arqueoldgicos, de forma que le otorgamos el papel a las mujeres prehistoricas que les
corresponde, m ediante nuev as interpretaciones donde apar ecen| os trabajos
relacionados con el universo de las mujeres y la division sexual del trabajo real, donde
las mujeres participaban de todas las tareas productivas y politico-simbélicas, ademas
de hacer visibles los trabajos reproductivos y de m antenimiento y cuidados, co mo
imprescindibles para la supervivencia, y se explican como se desarrollan a través de
las identidades de los grupos sociales. A la vez, se introduce |la diversidad social y
sexual; nucl eos de co nvivencia integrados por m ujeres y hom bres de di ferentes
edades (ninas, nifios, gente mayor, personas discapacitadas, realidades no binarias,
etc.), participando de la vida colectiva, en el relato y en las imagenes de los espacios

expositivos.

Una vez construidos los indicadores de evaluacion para la aplicacion de la perspectiva
de género en los museos y centros patrimoniales, se construye la herramienta fisica
de diagnosis, que medira el grado de aplicacién de la coeducacion patrimonial, en
otros museos e instituciones patrimoniales que trabajen la divulgacién de la
prehistoria, otro de los objetivos de esta investigacion, una herramienta que sirva para

todo tipo de centros patrimoniales y museos que trabajen la prehistoria.

Después de este trabajo pionero en el ambito de la educacion patrimonial, se llega a la
conclusion de g ue hace f alta mucha formacion so bre per spectivade g éneroy
coeducacion para poder detectar las herencias androcéntricas y poder modificarlas y
transformarlas. Rasgos adquiridos de |a so cializacion recibida en el am bito familiar,
escolar, de amistades, y del barrio, donde he mos convivido y nos hemos relacionado
creando vinculos afectivos. Una herencia que hemos recibido y hemos transmitido y
transmitimos de manera inconsciente, en cada generacién, que es necesaria detectar,

hacer presente y modificar.

También es importante entender que no hace falta que el espacio expositivo haya

integrado el relato d e la arqueologia feminista para ha cer di vulgacion aplicando | a
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perspectiva de géner o 0 la coeducacion patrimonial, si las educadoras patrimoniales
han hech oun trabajo de concienciaciony f ormacion y la q uieren aplicar enl a
divulgacion a través de las actividades educativas u otras actividades y visitas guiadas
para publico general. Desde la critica del relato androcéntrico y la introduccién de las
categorias de analisis de la arqueologia feminista, | as educadoras patrimoniales
ayudaran a entender, a través de la facilitacidon con las personas que se acerquen al
museo, que hay otras maneras de explicar y aprender la prehistoria mas inclusivas y
equitativas. A través de la mediacion, todas las personas podran participar desde el
punto de vista que quieran; las educadoras garantizaran y ofreceran a todo el mundo
el mismo nivel de participacion y aportacion, dando valor a todas las intervenciones y
haciendo pr otagonistas de | a acciéna todo elmundo quelo quiera, de manera

equitativa.

En mi opinidn, creo que es necesario que la arqueologia feminista y la coeducacion
patrimonial se den |la mano y se retroalimenten para poder transmitir un discurso que
rompa con los estereotipos patriarcales y trabaje una socializacion donde se aplique la

perspectiva de género, también en las practicas relacionales dentro del museo.

Entender que las mujeres de la prehistoria fueron las constructoras y mantenedoras de
las primeras civilizaciones es una idea revelada a t ravés de la practica de la accion
coeducativa pat rimonial. U na p ractica r elacional g ue es coeducativay trabaja para
modificar es tereotipos sexistas, r oles y j erarquias de g énero andr océntricas, q ue
puedan apar ecer durante la divulgacion de | a prehistoria a través de |a medicacion.
Esta manera de ent ender |a divulgacién, ayudara a ni has y nifios a visualizar a | as
mujeres del a prehistoria ent oda su di mension, at enerr eferentes yat rabajar
estrategias y competencias en igualdad de condiciones vy, trabajando una cultura de
paz, q ue dej e at ras individualismos y violencias, y q uet ransforme su r ealidad

inmediata.

La coeducacién patrimonial es unap ractica educa tiva pionera, feministay

transformadora, abierta a la participacién activa orientada hacia la toma de conciencia
de las desigualdades (de sus causas y consecuencias) y nuestra accion en ellas. Es
una educacion patrimonial generadora de autoconciencia critica y feminista en pro de
una ciudadania emancipada, que aporta ideas e instrumentos para iniciar procesos de

cambio individuales y colectivos (Martinez Martin, 2016).

CLIO. History and History teaching (2021), 47. ISSN: 1139-6237 https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio



https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio�

232

7 Referencias bibliogréficas

Bécares Rodriguez, L. (2016). ¢ Coeducacion en los museos? Andlisis desde la perspectiva de
género de | os m useos ar queoldgicos asturianos. E ntre ¢ iencia yc ultura.D e la
interdisciplinariedad a la transversalidad de la arqueologia. Actas de las VIl Jornadas de
jévenes en investigacion arqueoldgica. Arqueoarte, 4, 505-210.

Bécares Rodriguez, L. (2020). Memorias e identidades silenciadas. La legitimizacion del pasado
androcéntrico de los museos. Editorial Ediuno.

Breuil, H.( 1908). Les P intures quaternariesd el aR oca del C ogul. Butlleti del Centre
Excursionista de Lleida, 10, 10-16.

Cacheda P érez, M. ; Lép ez Basanta, C.; Torres, A. (2017). E| programa educatiu del C onjunt
rupestre de la Roca dels Moros (Cogul, Lleida): identitat, coeducacié i competéncies per
a la inclusioé educativa. Her&Mus. Heritage & Museugraphy, 18, 131-144.

Cacheda Pérez, M.; Granell Querol, A. (2019). Programas educativos patrimoniales: ¢ producto
comercial o apr endizaje s ignificativo? la importancia de | a e valuacion. P ropuesta
metodoldgica cualitativa de evaluacion de actividades educativas.Memoria Viva, 11, 109-
122. Publicacié del P royecto P atrimonio d el Programa de ex tension U niversitaria.
Universidad Jaume | de Castelldn.

Cacheda Pérez, M. (2019). La coeducacién patrimonial o cémo aplicar la perspectiva de género
en la educacion patrimonial en instituciones culturales y museos. Cuadernos Del Claeh,
38 (110), 273-300.

Cacheda Pérez, M. (2020). Proyecto sobre coeducacion patrimonial en el Museo de Arte
Precolombino e Indigena (Montevideo, Uruguay). Memoria Viva, 12, 97-108. P ublicacio
del Projecte Patrimoni d el P rograma d’ extensié U niversitaria. U niversitat J aume | de
Castello.

Cacheda P érez, M. ( 2021). Lae ducacion pa trimonial y| a profesiéon de las ed ucadoras
patrimoniales. A portaciones t edricas par a la c onstruccién de u na as ociacion de
educacion patrimonial en Catalufia. Memoria Viva, 13. (en prensa).

Escoriza M ateu, T. (2002). La representacién del cuerpo femenino. Mujeres y Arte Rupestre
Levantino en el Arco Mediterraneo de la Peninsula Ibérica. BAR | nternacional S eries
1082. British Archaeological Reports.

Escoriza Mateu, T. (2005). Producciéon y Trabajo Femenino en las Representaciones Rupestres
Levantinas. Actas del Il del Congreso del Neolitico en la Peninsula Ibérica, 729-738.

Escoriza Mateu, T. (2006). Mujeres, vida social y violencia. Politica e ideologia en el arte rupestre
levantino. CYPSELA, 16, 19-36.

Escoriza Mat eu, T . ( 2007). D esde un a pr opuesta ar queoldgica f eminista y m aterialista.
Complutum, 18, 201-208.

Gonzéalez M arcén, P . (2000). Arqueologia y Ensefianza: | a funcion s ocial y educativa de | os
museos. IV Seminari Arqueologia i Ensenyament Barcelona. Trabajos de Arqueologia, 8,
1-8.

CLIO. History and History teaching (2021), 47. ISSN: 1139-6237 https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio



https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio�

233

Gonzélez Marcén, P. (2008). Tiempos de mujeres. Escala de analisis y metodologia
arqueoldgica. En, L. Prados Torreiray C.Lép ez R uiz, Arqueologia del género: ler
encuentro internacional en la UAM (pp. 61-76). Universidad Auténoma de Madrid.

Gonzalez M arcén, P . ( 2011). Lad imensién ed ucativa de la A rqueologia. | Congreso de
Prehistoria de Andalucia. La tutela del patrimonio prehistorico, (pp. 497-506). Junta de
Andalucia.

Gonzalez Marcén, P. (2020). Patrimonio y educacion: significacién desde la base. En, A. Pastor
Pérez, M. Picas y A. Ruiz Martinez, 21 Assajos al voltant del Patrimoni Cultural (pp. 24-
28). Jas Arqueologia.

Gonzalez Mar cén, P . y P icazo G urina, M . ( 2005). Arqueologiad e la v ida c otidiana. E n M.
Sanchez Romero (Ed.), Arqueologia y género. Monografias de Arte y Arqueologia, (pp.
141-158). Universidad de Granada.

Gonzalez Mar cén, P ., M ontén S ubias, S. y Picazo, M. (2005). Mo vilidad y vida c otidiana: | a
construccion de | es pacio dom éstico en | as comunidades de | a Prehistoria reciente del
nordeste de Iberia. Trabajos de Arqueologia, 11, 135-161.

Gonzalez Marcén, P., Montdn Subias, S. y Picazo, M. (2007). Continuidad y cambio social en la
cultura material de la vida cotidiana. Complutum, 18, 175-184.

Hernando, A. (1999). Percepcion de la realidad y Prehistoria. Relaciéon entre construccion de la
identidad y | a ¢ omplejidad s ocio-econémica ent re | os gr upos hum anos. Trabajos de
Prehistoria, 56 (2), 19-35.

Hernando, A. (2002). Arqueologia de la Identidad. Akal.

Hernando, A. (2003). P oder, | ndividualidad e i dentidad de g énero femenina. En A. Hernando
Gonzalo (Coord.), ¢Desean las mujeres el poder? Cinco reflexiones en torno a un deseo
conflictivo (pp. 71-135). Minerva Ediciones.

Hernando, A.( 2007). S exo, G énero y Poder: B reve r eflexion s obre algunos ¢ onceptos
manejados en la Arqueologia de Género. Complutum, 18, 167-174.

Hernando, A. (2012). La fantasia de la individualidad. Sobre la construccion sociohistérica del
sujeto moderno. Katz.

Hernando, A . (2017). C uerpo, c ultura m aterial y g énero entre | os Gumuz y Dats’in ( Etiopia).
Complutum, 28 (2), 445-460.

Lillo Bernabeu, M. (2014). La imagen de la mujer en el arte prehistérico del arco mediterrdneo de
la Peninsula Ibérica. ( Tesisdoc  toral, U niversidad de A lacant).
https://rua.ua.es/dspace/bitstream/10045/45725/1/tesis_maria_lillo_bernabeu.pdf

Martinez Martin, |. (2016). Construccién de una pedagogia feminista para una ciudadania
transformadora y contra — hegemonica. Foro de Educacién, Vol. 14, (20), 129-151.

Prados Torreira, L. y Lopez Ruiz, C. (2005). Arqueologia del género: ler encuentro internacional
en la UAM. Universitat Autonoma de Madrid.

Prados Torreira, L. y Lopez Ruiz, C. (Ed.). (2017). Museos Arqueoldgicos y Género. Educando
en igualdad. UAM Ediciones.

CLIO. History and History teaching (2021), 47. ISSN: 1139-6237 https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio



https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio�
https://rua.ua.es/dspace/bitstream/10045/45725/1/tesis_maria_lillo_bernabeu.pdf�

234

Querol, M.A. (2006). Dones i construccion de la Prehistoria: un mén de suposicions. En, B. Soler
Mayor ( Coord.), Catalogo de la exposicién: Les dones en la Prehistoria, (pp. 27 -36).
Museo de Prehistoria de Valencia y Diputacién de Valencia.

Querol, M.A. (2017). La desigualdad como norma: el papel futuro de los museos arqueolégicos
en su superacion. En, L. Prados Torreira y C. Lépez Ruiz, (Ed.): Museos Arqueolégicos y
Género. Educando en igualdad, (pp. 51-68). UAM Ediciones.

Querol, M.A. y Hornos, F. (2011). La representacion de las mujeres en los modernos museos
arqueoldgicos: estudio de cinco casos. Revista atlantica-mediterranea de Prehistoria y
Arqueologia social, 13, 135-156.

Querol, M.A. yH ornos, F .(2015). L ar epresentacion de| as m ujeres enel nuev o Mus eo
Arqueoldégico Nacional: comenzando por la Prehistoria. Complutum, 26 (2), 231-238.

Sanchez R omero, M. ( 2006). Mat ernitati pr ehistoria: pr actiques de r eproduccié, r elaci6 i
sociabilitzacié. E n, B. Soler Ma yor ( Ed.), Les dones en la Prehistoria, ( pp. 1 19-138).
Museo de Prehistoria de Valencia y Diputacién de Valencia.

Sanchez Romero, M. ( 2008). C uerpos d e m ujeres: | a ¢ onstruccion de la identidad ys u
manifestacion durante la Edad del Bronce. Imagenes de mujeres de la Prehistoria: desde
las manifestaciones de la identidad femenina en el pasado a |l os estereotipos actuales.
ARENAL 15(1), 5-29.

Sanchez Romero, M. (2018). Cuerpos, infancias e identidades: una mirada particular a las
poblaciones prehistéricas. Especial Arqueologia da Infancia. Revista de Arqueologia,
31(2), 134-146.

Sanchez Romero, M. (2019). La construccion de los discursos sobre las mujeres en el pasado:
las aportaciones de la Arqueologia Feminista. Paradigma, Revista Universitaria de
Cultura, 22, 92-95.

Subirats, M. ( 2017). Coeducacié, aposta per la llibertat. Eldi aride| ’Educacio, r ecursos
educatius. Octaedro Editorial.

Subirats, M. y Brullet, C. (1988). Rosa y azul. La transmision de géneros en la escuela mixta.
Ministerio de Cultura. Instituto de la Mujer.

Subirats, M. y Tomé, A. (2010). Balones fuera: Reconstruir los espacios desde la Coeducacion.
Octaedro Editorial.

Velasco, R. (2011). Memoria y conocimiento relacional implicito. Temas de psicoandlisis, 1, 1-17.

Vifas, R. (2020). La R oca dels M oros de | C ogul. Primera troballa d’ Art Llevanti en T erritori
Catala. En: A. Palomo e |. Domingo, (Ed.), Artistes de la Prehistoria. Art Primer (pp. 61-
71). Museu d 'Arqueologia de C atalunya. D epartament de C ultura, G eneralitat de
Catalunya.

Vinas, R.; Rubio, A., lannicelli, C.y Fernandez Marchena, J.L. (2017). El mural de la Roca dels
Moros, Cogul (Lleida). Propuesta s ecuencial d el conjunto rupestre. Revista Cuadernos
de Arte Prehistorico, 3, 93-129.

Wesp, J .K. (2017). Embodying sex/gender systems in bioarchaeological research. En, S.C.

Agarwal y J.K. W esp, Exploring sex and gender in bioarchaeology (pp.99 -126).
Universidad de México.

CLIO. History and History teaching (2021), 47. ISSN: 1139-6237 https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio



https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio�

235

Publicado bajo licencia internacional Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike4.(Q
(CC-BY-NC-SA 4.0). Se permite copiar, usar, distribuir, transmitir y exhibir publicamente,
siempre que: i) se reconozca la autoria y la fuente original de publicacién (revista, editorial y
URL del trabajo); ii) no se utilice con fines comerciales; iii) se mencione la existencia y
especificaciones de esta licencia.

ANEXO 1: PROTOCOLO DE OBSERVACION

SABERES DE REFERENCIA; MUSEOGRAFIA Y RELATO ORAL.INDICADORES

1.Si se tiene en cuenta la presencia femenina en la construccion de la Prehistoria.

2.Si se hacen visibles ot ros colectivos de la sociedad: infancia, gente mayor o

personas enfermas.

3.Si se hacen visibles las tareas de mantenimiento y procesado de los alimentos y con

qué importancia.

4.Si se hacen visibles las tareas de reproduccion y cuidados, y con qué importancia.

5.Sis evisualizan al as mujeres hac iendo t areas pr oductivas que nor malmente | a

narrativa prehistérica ha puesto en mano de los hombres.

6.Si s e visualiza alas m ujeres |levando a ¢ abo practicas pol itico-simbdlicas y qué

importancia se le da.

7.Si se visualiza a los hombres haciendo tareas de mantenimiento y cuidados.

8.Si se hace un relato estereotipado en cuanto a las funciones y roles de los hombres

y de las mujeres.

9.Si se les da mas importancia a las tareas hechas por los hombres o hechas por las

mujeres.
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SABERES DE REFERENCIA ILUSTRACIONES. INDICADORES

10.Si los hombres y las mujeres se representaban de manera paritaria.

11.Si se representan nifias, nifios, jéovenes, gente mayor y enferma.

12.Si se evitan los estereotipos de género.

13.Si las escenas son reales, creibles.

14.Si se evitan las familias y si se representaba |a diversidad de d iferentes n Ucleos

familiares.

15.Rigor histérico de los objetos y cultura material.

16.Si | a c ultura m aterial r elacionada c on la t ecnologia t ambién s e conecta con | as

mujeres.

17.Si en la division sexual del trabajo, los trabajos que tradicionalmente se ponen en

manos de los hombres, se conectaban también con las mujeres.

18.Si en la divisién sexual del trabajo, los trabajos que tradicionalmente se pone en

manos de las mujeres, se conectaban también con los hombres.

19.Si se visibilizaba la colaboracién y la interaccion entre los diferentes miembros del

grupo.

AMBITO RELACIONAL: OCUPACION DEL ESPACIO. INDICADORES

20. ¢ Quién (nifias o nifios) se situa en “lugares importantes”1?

21. 4 Quién se situa en “zonas periféricas”2?

22. ¢ Quién manipula el material?

23. ¢ Quién esta en actitud de apoyo?

ICerca de la educadora, del material educativo o de donde transcurre la accion.

2 Zonas alejadas de donde se sitda la accion educativa, a los lados, detras, etc.
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24 ; Quién recoge el material?

AMBITO RELACIONAL: RELACION ENTRE EL ALUMNADO. INDICADORES

25. observar como interactuan los nifios y las nifias entre géneros y entre el mismo

género.

26. Quienes salen como alumnado voluntario.

27. Quienes adoptan actitudes aparentemente pasivas.

28. Quién, nifias o nifios, se implican en situaciones de conflicto.

29. Quién, nifias o nifios, desconectan.

AMBITO RELACIONAL: RELACION ENTRE LA EDUCADORA PATRIMONIAL Y EL
ALUMNADO. INDICADORES

30. ¢,El alumnado participa de las tareas propuestas?

31. ¢ El alumnado presta atencioén a las explicaciones?

32. Porcentaje de nifios y de nifias con los cuales interactua directamente durante la

mediacion.

33. Porcentaje de nifias y de nifios que elige como personas voluntarias.

34. Si estd mas pendiente de las chicas o de los chicos.

35. A qué género presta mas atencion.

36. Siintegra o tras m inorias ét nicas, o personas c on di versidad f uncional, s i | as

hubiera.

37. Si conoce el nombre de pila del alumnado.

ANEXO 2: HERRAMIENTA DE DIAGNOSIS EN COEDUCACION PATRIMONIAL PARA LA
DIVULGACION DE LA ARQUEOLOGIA PREHISTORICA
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A continuacién se presenta la rubricade evaluacion con todos los indicadores a utilizar

en modelos de divulgacion patrimonial de la Prehistoria.
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HERRAMIENTA DE DIAGNOSIS EN COEDUCACION PATRIMONIAL PARA LA DIVULGACION DE LA ARQUEOLOGIA
PREHISTORICA

LOS SABERES DE REFERENCIA
(relato en los recursos educativos pasivos)

< MUY BASTANTE POCO
AMBITOS INDICADORES CONSEGUIDO CONSEGUIDO CONSEGUIDO NO CONSEGUIDO
Se explica la Se explica la Se explica la

ESPACIO EXPOSITIVO

1. Se tiene en cuenta la
presencia femenina en la
construccion de la
Prehistoria de manera
estructural.

Prehistoria desde
el punto de vista
equitativo,
hombres y
mujeres
constructoras de
las sociedades,
con el mismo
grado de
importancia.

Prehistoria desde el
punto de vista
masculino, aunque
a veces se hace
referencia a la
participacién de las
mujeres, también
en trabajos
estructurales.

Prehistoria desde
el punto de vista
masculino, aunque
a veces se hace
referencia a la
participacion de
las mujeres, pero
no en trabajos
estructurales.

Se explica la
Prehistoria desde el
punto de vista solo
masculino.

2. Se hacen visibles
otros colectivos de la
sociedad como por
ejemplo la infancia, la
gente mayor o personas
enfermas.

En la explicacion
de la Prehistoria
se tienen en
cuenta otros
colectivos
sociales, ademas
de los hombres y
las mujeres:
infancia, gente
mayor, personas
enfermas.

En la explicaciéon de
la Prehistoria se
tienen en cuenta
otros colectivos
sociales, ademas
de los hombres y
las mujeres.

En la explicacion
de la Prehistoria
se tienen en
cuenta otros
colectivos
sociales, ademas
de los hombres.

En la explicacion de
la Prehistoria no se
tienen en cuenta
otros colectivos
sociales que no
sean los hombres.

3. Se hacen visibles las
tareas de mantenimiento
y procesado de los
alimentos como trabajos
estructurales

Se hacen visibles
las tareas de
mantenimiento y
procesado de los
alimentos, como

Se hacen visibles
algunas tareas de
mantenimiento y
procesado de los
alimentos, como

Se hacen visibles
las tareas de
mantenimiento y
procesado de los
alimentos como

No se hacen visibles
las tareas de
mantenimiento y
procesado de los
alimentos.
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indispensables para la
supervivencia.

trabajos
estructurales
indispensables
para la
supervivencia.

trabajos
estructurales
indispensables para
la supervivencia.

trabajos naturales
de las mujeres.

4. Se hacen visibles las
tareas de reproduccion y
cuidados como trabajos
estructurales
indispensables para la
supervivencia.

Se hacen visibles
las tareas de
reproduccién y
cuidados, como
trabajos
estructurales
indispensables
parala
supervivencia.

Se hacen visibles
algunas tareas de
reproduccién y
cuidados, como
trabajos
estructurales
indispensables para
la supervivencia.

Se hacen visibles
las tareas de
reproduccion y
cuidados como
trabajos
“naturales” de las
mujeres.

No se hacen visibles
las tareas de
reproduccién y
cuidados.

5. Se visualiza a las
mujeres haciendo otras
tareas productivas que la
narrativa prehistérica
androcéntrica ha puesto

en mano de los hombres.

Se visualiza a las
mujeres haciendo
tareas productivas
que normalmente
la narrativa
prehistérica ha
puesto en mano
de los hombres, al
50%.

Se visualiza
algunas mujeres
haciendo tareas
productivas que
normalmente la
narrativa
prehistorica ha
puesto en mano de
los hombres.

La visualizacién
de mujeres
haciendo tareas
productivas que
normalmente la
narrativa
prehistérica ha
puesto en mano
de los hombres es
simbdlica.

No se visualiza a las
mujeres haciendo
tareas productivas
gue normalmente la
narrativa prehistorica
ha puesto en mano
de los hombres.

6. Se visualiza a las
mujeres llevando a cabo
practicas politico-
simbdlicas que la
narrativa prehistérica
androcéntrica ha puesto

en mano de los hombres.

Se visualiza a las
mujeres llevando a
cabo practicas
politico-simbdlicas
que normalmente
la narrativa
prehistérica ha

Se visualiza
algunas mujeres
llevando a cabo
practicas politico-
simbdlicas que
normalmente la
narrativa

La visualizacion
de mujeres
llevando a cabo
practicas politico-
simbdlicas es
simbdlica.

No se visualiza a las
mujeres llevando a
cabo practicas
politico-simbdlicas
que normalmente la
narrativa prehistorica
ha puesto en mano
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puesto en mano
de los hombres, al

prehistoérica ha
puesto en mano de

de los hombres.

50%. los hombres.
No se visualiza
7. Se visualiza a los . o ningun hombre
: . . . . La visualizacion )
hombres haciendo tareas | Se visualiza a los Se visualiza haciendo de

de mantenimiento y
cuidados, que la
narrativa prehistoérica

hombres haciendo
tareas de
mantenimiento y

algunos hombres
haciendo tareas de
mantenimiento y

de hombres
haciendo tareas
de mantenimiento
y cuidados es

mantenimiento y
cuidados que
normalmente la

androcéntrica ha puesto | cuidados, al 50%. | cuidados. simbélica narrativa prehistorica
en mano de las mujeres. ' ha puesto en mano
de las mujeres.

El relato es El relato es El relato es

: . : . . Se hace un relato
8. Se hace un relato no inclusivo e inclusivo e estereotipado en .

: . Y . Y estereotipado en

estereotipado de las igualitario en igualitario en los roles de cuanto a las
funciones y roles de cuanto a las algunas funciones y | género de los

género de los hombres y
las mujeres en la
construccion de las
sociedades prehistoricas.

funciones y roles
de género de los
hombres y las
mujeres de la
Prehistoria.

algunos roles de
género de los
hombres y las
mujeres de la
Prehistoria.

hombres y las
mujeres de la
Prehistoria, pero
es inclusivo en las
funciones.

funciones y roles de
género de los
hombres y las
mujeres de la
Prehistoria.

9. En todo el relato se le
da la misma importancia
estructural a las tareas
hechas por los hombres
y por las hechas por las
mujeres.

En todo el relato
se le da la misma
importancia
estructural a las
tareas hechas por
los hombres o por
las mujeres, al
50%.

Noseledala
misma importancia
estructural a los
trabajos hechos por
las mujeres, en
algunos casos.

Noseledala
misma importancia
estructural a los
trabajos hechos
por las mujeres,
solo en algun caso
simbdlico.

Se priorizan como
estructurales solo
las tareas hechas
por los hombres.

10. Se hace referencia a
la identidad relacional en

Se hace referencia
a la identidad

Se hace referencia
a la identidad

Se hace referencia
a la identidad

No se hace
referencia a la
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manos de las mujeres y
su importancia para la
supervivencia de los
grupos humanos.

relacional en
manos de las
mujeres y su
importancia para
la supervivencia
de los grupos
humanos, en
todas las tareas

relacional en manos
de las mujeres y su
importancia para la
supervivencia de
los grupos
humanos, solo en el
caso de las tareas
de cuidados y

relacional en
manos de las
mujeres y su
importancia para
la supervivencia
de los grupos
humanos, solo en
las tareas de

identidad relacional
en manos de las
mujeres y su
importancia para la
supervivencia de los
grupos humanos.

ILUSTRACIONES

11. Los hombres y las
mujeres se representan
de manera paritaria.

que realizan. mantenimiento. reproduccion.
La mayoria de las La mayoria de las
Los hombres y las . .
representaciones representaciones

mujeres se
representan de
manera paritaria,
al 50%.

son de figuras
masculinas, aunque
las mujeres salen
en un 30%.

son de figuras
masculinas, con
algun caso puntual
de una mujer.

Solo se representan
hombres.

12. El protagonismo de la
escena recae en las
figuras femeninas y las
figuras masculinas con
las mismas condiciones.

El protagonismo
de la escena
recae en las
figuras femeninas
y las figuras
masculinas con
las mismas
condiciones de
representacion,
hombres y
mujeres en primer
plano.

El protagonismo de
la escena recae en
las figuras
femeninas y las
figuras masculinas
con diferentes
condiciones de
representacion, las
mujeres activas
también en
segundo plano.

El protagonismo
de la escena
recae en las
figuras femeninas
y las figuras
masculinas con
diferentes
condiciones de
representacion,
las mujeres
pasivas en
segundo plano.

El protagonismo de
la escena recae en
la figura masculina,
las mujeres no son
protagonistas.

13. Sale representada la
diversidad generacional
de la sociedad: ninas,
nifos, jovenes, gente

Toda la diversidad
social
generacional de la
sociedad esta

La diversidad social
y generacional de la
sociedad esta
representada en

La diversidad
social
generacional de la
sociedad esta

La diversidad social
generacional no esta
representa, se
representan
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mayor y otras
diversidades sexuales.

representada,
niAas, nifos,
jévenes, gente
mayor y otras
diversidades
sexuales.

casi todos los
casos, aunque
predominando las
figuras masculinas
y las femeninas.

representada,
predominando las
figuras
masculinas.

hombres, la mayoria
sin edad definida e
idealizados.

14. Se evitan los
estereotipos sexistas
fisicos de género en
figuras masculinas y
femeninas, y se
introduce la diversidad
fisica. Los cuerpos son
reales, y se introducen
patologias visibles.

No aparecen
estereotipos
sexistas fisicos de
géneroy se
introduce la
diversidad fisica
en hombres y
mujeres, no
idealizada.

Aparecen algunos
estereotipos
sexistas fisicos de
géneroy se
introduce la
diversidad fisica en
hombres y mujeres.

Aparecen algunos
estereotipos
sexistas fisicos de
genero y no se
introduce la
diversidad fisica
en hombres y
mujeres.

Todas las figuras
representan
estereotipos fisicos
sexistas de género.

15. Las escenas
tematicas son reales y
creibles con todas las
personas participando de
la accion colectiva que
se desarrolla. Se
contempla la diversidad
emocional en
expresiones y actitudes.

Las escenas
tematicas son
reales y creibles
con todas las
personas
participando de la
accion colectiva
que se desarrolla.
Se contempla la
diversidad
emocional en
expresiones y
actitudes.

Las escenas
tematicas son
reales y creibles
con solo las figuras
masculinas
participando de la
accioén colectiva que
se desarrolla y
algunas femeninas.
Aparecen algunas
figuras femeninas
en actitudes
pasivas. Se
contempla la
diversidad
emocional en

Las escenas
tematicas son
reales y creibles
con solo las
figuras masculinas
participando de la
accion colectiva
que se desarrolla
y algunas
femeninas.
Aparecen algunas
figuras masculinas
y femeninas en
actitudes pasivas.
No se contempla
la diversidad

Las figuras
femeninas se
representan de
manera melancolica,
0 mujeres y criaturas
gue no hacen nada,
gue solo miran al
horizonte en
actitudes pasivas.
Solo son activas las
figuras masculinas.
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expresiones y
actitudes.

emocional en
expresiones y
actitudes.

16. Se representa la

diversidad con diferentes
nucleos de convivencia.

Se representa la
diversidad con
diferentes nucleos
de convivencia y
diversidad social,
haciendo tareas
colectivas e
interactuando
entre figuras.

Se representa la
diversidad con
diferentes nucleos
de convivencia y
diversidad social,
haciendo mas
tareas individuales
que colectivas.

Se representa la
diversidad con
familias nucleares
y la diversidad
social no aparece.

No se representan
nucleos de
convivencia.

17. Los objetos y la
cultura material que
complementan las
escenas, estan
documentadas
cientificamente.

Todos los objetos
y la cultura
material que
complementan las
escenas, estan
documentadas
cientificamente.

La mayoria de los
objetos y la cultura
material que
complementan las
escenas, estan
documentadas
cientificamente.

Pocos objetos y la
cultura material
que
complementan las
escenas, estan
documentadas
cientificamente.

Los objetos y la
cultura material que
complementan las
escenas, no estan
documentadas
cientificamente.

18. Los objetos y la
cultura material
relacionada con la

tecnologia masculina en
el relato androcéntrico y

documentadas

cientificamente, también

se conecta con las
mujeres.

Todos los objetos
y la cultura
material
relacionada con la
tecnologia
masculina en el
relato
androceéntrico, y
documentadas
cientificamente,
también se
conectan con las

La mayoria de los
objetos y la cultura
material relacionada
con la tecnologia
masculina en el
relato androcéntrico
y documentadas
cientificamente,
también se conecta
con las mujeres.

Algun objeto
puntual y la cultura
material
relacionada con la
tecnologia
masculina en el
relato
androceéntrico y
documentadas
cientificamente,
también se
conecta con las

Ningun objeto ni la
cultura material
relacionada con la
tecnologia
masculina en el
relato androcéntrico,
y documentadas
cientificamente, se
conectan con las
mujeres.
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mujeres.

mujeres.

19. En la divisién sexual
del trabajo, los trabajos
que el relato
androceéntrico pone en
manos de los hombres,
se conectan también con
las mujeres: la caza, la
ganaderia, la agricultura,
la metalurgia, la
fabricacion de
herramientas de piedra,
etc., ademas de los
politico-simbdlicas.

En la division
sexual del trabajo,
todos los trabajos
que el relato
androcéntrico
pone en manos de
los hombres, se
conectan también
con las mujeres.

En la divisidon
sexual del trabajo,
la mayoria de los
trabajos que el
relato androcéntrico
pone en manos de
los hombres, se
conectan también
con las mujeres.

En la divisidon
sexual del trabajo,
algun trabajo
puntual que el
relato
androcéntrico
pone en manos de
los hombres, se
conecta también
con las mujeres.

La division sexual
del trabajo responde
a estereotipos
sexistas del orden
patriarcal.

20. En la divisién sexual
del trabajo, los trabajos
que el relato
androceéntrico pone en
manos de las mujeres,
se conectan también con
los hombres: las tareas
de mantenimiento y
cuidados del grupo
social.

En la division
sexual del trabajo,
todos los trabajos
que el relato
androcéntrico
pone en manos de
las mujeres, se
conectan también
con los hombres.

En la divisidon
sexual del trabajo,
la mayoria de los
trabajos que el
relato androcéntrico
pone en manos de
las mujeres, se
conectan también
con los hombres.

En la divisidon
sexual del trabajo,
algun trabajo
puntual que el
relato
androcéntrico
pone en manos de
las mujeres, se
conectan también
con los hombres.

La division sexual
del trabajo responde
a estereotipos
sexistas del orden
patriarcal.

21. Se visibiliza la
colaboracién y la
interaccion entre los
diferentes miembros del
grupo para evidenciar
que todo el mundo
participaba con la misma

Se visibiliza la
colaboracién vy la
interaccion entre
los diferentes
miembros del
grupo en todas las
tareas que se

Se visibiliza la
colaboracién vy la
interaccion entre los
diferentes
miembros del grupo
en la mayoria de las
tareas que se

La mayoria de las
tareas que se
representan se
hacen de manera
individualizada.

Todas las tareas que
se representan se
hacen de manera
individualizada, y las
mujeres se
representan
estaticas y sin hacer
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importancia de la vida
social de la comunidad.

representan.

representan.

ninguna actividad.

VITRINAS

22. Los objetos de la
cultura material estan
relacionados con el
universo femenino y el
masculino, hay un
equilibrio.

Todos los objetos
de la cultura
material estan
relacionados con
el universo
femenino y el
masculino, hay un

equilibrio del 50%.

La mayoria de los
objetos de la cultura
material estan
relacionados con el
universo masculino,
pero el femenino
ocupa mas del
30%.

La mayoria de los
objetos de la
cultura material
estan relacionados
con el universo
masculino, el
universo femenino
se relaciona de
manera puntual.

Los objetos de la
cultura material
estan relacionados
con el universo
masculino.

23. Los objetos de la
cultura material estan
relacionados con el
universo infantil y otras
diversidades.

Algunos de los
objetos de las
vitrinas estan
relacionados con
el universo infantil
y otras
diversidades
sociales y
culturales.

Algunos de los
objetos de una
vitrina estan
relacionados con el
universo infantil y
otras diversidades.

Algun objeto
puntual de una
vitrina esta
relacionado con el
universo infantil.

No hay objetos en
las vitrinas
relacionados con el
universo infantil ni
otras diversidades.

24. Las tematicas de las
vitrinas se explican
desde el punto de vista
de la memoria del uso
del objeto, la memoria de
produccion y la memoria
de circulacion.

Las tematicas de
las vitrinas se
explican desde el
punto de vista de
la memoria del
uso del objeto, la
memoria de
produccion y la
memoria de
circulacion, de
cada objeto.

Las tematicas de
las vitrinas se
explican desde el
punto de vista de la
memoria del uso del
objeto y de manera
menos
representativa, la
memoria de
produccion o
circulacion.

Las tematicas de
las vitrinas se
explican desde el
punto de vista de
la memoria del
uso del objeto.

Las tematicas de las
vitrinas no se

explican. Las piezas
arqueologicas estan
descontextualizadas.
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ACCION EDUCATIVA DIRECTA: AMBITO RELACIONAL

RELATO ORAL DE LA EDUCADORA

25. Se hacen visibles las
tareas de mantenimiento
y cuidados como trabajos
estructurales
indispensables para la
supervivencia.

Se hacen visibles
las tareas de
mantenimiento y
cuidados como
trabajos
estructurales
indispensables

Se hacen visibles
algunas tareas de
mantenimiento y
cuidados como
trabajos
estructurales
indispensables para

Se hacen visibles
las tareas de
mantenimiento y
cuidados como
trabajos naturales
de las mujeres.

No se hacen visibles
las tareas de
mantenimiento ni
cuidados.

para la . :
: . la supervivencia.

supervivencia.

El relato es El relato intenta ser | El relato es

: . : . . Se hace un relato

inclusivo e inclusivo e estereotipado en .

: o : o estereotipado en
26. Se hace un relato no | igualitario en igualitario en los roles de cuanto a las
estereotipado de la cuanto a las algunas funciones y | género de los

division sexual del
trabajo en las sociedades
prehistéricas.

funciones y roles
de género de los
hombres y las
mujeres de la

algunos roles de
género de los
hombres y las
mujeres de la

hombres y las
mujeres de la
Prehistoria, pero
es inclusivo en las

funciones y roles de
género de los
hombres y las
mujeres de la

27. Se hace referencia a
la identidad relacional en
manos de las mujeres y
su importancia para la
supervivencia de los
grupos humanos.

Prehistoria. Prehistoria. funciones. Prehistoria.
Se hace referencia | Se hace referencia | Se hace referencia
a la identidad a la identidad a la identidad

No se hace

relacional en
manos de las
mujeres y su
importancia para
la supervivencia
de los grupos
humanos, en
todas las tareas

relacional en manos
de las mujeres y su
importancia para la
supervivencia de
los grupos
humanos, solo en el
caso de las tareas
de cuidados y

relacional en
manos de las
mujeres y su
importancia para
la supervivencia
de los grupos
humanos, solo de
las tareas de

referencia a la
identidad relacional
en manos de las
mujeres y su
importancia para la
supervivencia de los
grupos humanos.

que realicen. mantenimiento. reproduccion.
w o | 28. Todas las nifias del Todas las nifias La mayoria de las Alguna nifia del Ninguna nifia del
O — | grupo se sitian en algin | del grupo se nifias del grupo se grupo, de manera | grupo se situa en
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momento en lugares
importantes, cerca de
donde transcurre la
accion educativa: cerca
de la educadora, cerca
del material educativo,
etc.

situan en algun
momento en
lugares
importantes, cerca
de donde
transcurre la
accion educativa.

situan en algun
momento en
lugares
importantes, cerca
de donde transcurre
la accion educativa.

puntual se situa en
algun momento en
lugares
importantes, cerca
de donde
transcurre la
accion educativa.

algun momento en
lugares importantes,
cerca de donde
transcurre la accién
educativa.

29. Ninguna nina del
grupo se sitla en zonas
periféricas, lejos del foco
de atencion donde se
desarrolla la actividad
educativa: detras del
grupo, a los lados, etc.

Ninguna nifia del
grupo se situa en
zonas periféricas,
lejos del foco de
atencion donde se
desarrolla la
actividad
educativa.

Alguna nifia del
grupo, de manera
puntual se situa en
zonas periféricas,
lejos del foco de
atencion donde se
desarrolla la
actividad educativa.

La mayoria de las
nifas se situa en
zonas periféricas,
lejos del foco de
atencion donde se
desarrolla la
actividad
educativa.

Todas las nifias del
grupo se situa en
zonas periféricas,
lejos del foco de
atencion donde se
desarrolla la
actividad educativa.

30. Todas las ninas
manipulan el material
educativo en algun
momento de la accién
educativa.

Todas las nifias
del grupo
manipulan el
material educativo.

La mayoria de las
nifas del grupo
manipulan el
material educativo.

Alguna nifia del
grupo manipula el
material educativo.

Ninguna nifia del
grupo manipula el
material educativo.

31. Los nifos estan en
actitud proactiva de
apoyo mientras dura la
actividad educativa.

Los nifios estan en
actitud proactiva
de apoyo.

La mayoria de los
nifos estan en
actitud proactiva de
apoyo.

Algunos nifios
estan en actitud
de apoyo.

Ningun nifio esta en
actitud de apoyo.

32. Los nifos recogen el
material educativo al
finalizar la actividad.

Los nifios recogen
el material
educativo.

La mayoria de los
nifios recogen el
material educativo.

Algunos nifios
recogen el
material educativo.

Ningun nifio recoge
el material
educativo.

UN
EDUCA

DORA -

Al LIMN

33. Todo el alumnado
participa de las tareas
propuestas por la
educadora.

Todo el alumnado
participa de las
tareas propuestas.

La mayoria de los
nifos y las nifias
participan de las
tareas propuestas.

La mayoria de las
nifas y todos los
nifos participan de
las tareas

Una minoria de
nifas y la mayoria
de nifos participan
de las tareas
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propuestas.

propuestas.

34. Todo el alumnado
presta atencion a las
explicaciones de la
educadora.

Todo el alumnado
presta atencion a
las explicaciones.

La mayoria de los
nifos y las nifias
prestan atencion a
las explicaciones.

La mayoria de los
nifios y todas las
nifas prestan
atencion a las
explicaciones.

Una minoria de
nifos y la mayoria
de las nifias prestan
atencion a las
explicaciones.

35. La interaccion de la
educadora con nifias y
nifos es equitativa
durante la mediacién.

La interaccion de
la educadora con
nifas y nifios es
equitativa durante
la mediacion,
interactua con
todo el grupo por
igual.

La educadora
interactua con los
nifos durante la
accién educativa y
con la mayoria de
las nifias.

La educadora
interactua con los
nifos durante la
accion educativa y
puntualmente con
alguna nifa.

La educadora solo
interactua con los
nifos.

36. La eleccion de nifias
y de nifios como
personas voluntarias es
equitativa.

La eleccién de
nifias y de nifos
Como personas
voluntarias es
equitativa durante
la mediacion.

La educadora elige
nifos como
voluntarios y la
mayoria de las
nifas.

La educadora
elige nifos como
voluntarios y
puntualmente
alguna nifia.

La educadora solo
elige nifios como
voluntarios.

37. Integra otras
minorias étnicas, o
personas con
discapacidades, si
hubiera.

Integra a todas las
minorias étnicas, y
personas con
discapacidad que
participan de la

Integra a la mayoria
de las personas de
otras minorias
étnicas, y a
personas con
discapacidad que

Integra a algunas
personas
puntuales de otras
minorias étnicas, o
a personas con
discapacidad que

No integra a ninguna
persona de otras
minorias étnicas, ni
a personas con
discapacidad que
participan de la

actividad. articipan de la articipan de la L
part P partc P actividad.
actividad. actividad.

Conoce el nombre | Conoce la mayoria | Solo conoce No conoce el

38. Conoce el nombre de . .

) de pila de todo el de los nombres de | algunos nombres, | nombre de pila del

pila del alumnado. .

alumnado. pila del alumnado. sobre todo de alumnado.
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ninos.

39. Los nifios y las nifas
interactuan con otros
géneros de manera
equitativa durante la
actividad educativa.

Todos los nifios y
las nifias
interactuan con
otros géneros de
manera equitativa.

La mayoria de los
nifos y de las nifias
interactuan con
otros géneros.

Los nifios y las
nifias interactuan
de manera puntual
con otros géneros.

Los nifios
interactuan con
nifios y las nifias con
ninas.

La mayoria de los

45. La educadora no

La educadora

En la mayoria de

Alguna vez la

O
9( 40. El alumnado quiere Todas las nifas y | La mayoria de los nifos y algunas
zZ salir como voluntario de nifos quieren salir | nifos y nifias nifias de manera Solo los nifos
% manera equitativa, Como personas quieren salir como puntual quieren quieren salir como
:tl durante la actividad voluntarias de personas salir como voluntarios.
w educativa. manera equitativa. | voluntarias. personas
E voluntarias.
E 41. Las nifias no adoptan | Ninguna nifa La mayoria de Algunas ninas La mayoria de nifias
= actitudes pasivas durante | adopta actitudes nifias no adoptan adoptan actitudes | adoptan actitudes
8 la actividad educativa. pasivas. actitudes pasivas. pasivas. pasivas.
- e La mayoria de los . ,
f 42. Los nifios no se Ningun nifio se nifios r>1/o se Algunos nifios se | La mayoria de los
E.':J implican en situaciones implica en . implican en nifios se implican en
. . . implican en . . . .
de conflicto durante la situaciones de . . situaciones de situaciones de
.. ) ) situaciones de ) .
actividad educativa. conflicto. ) conflicto. conflicto.
conflicto.
43. Los nifios no e . La mayoria de los .
Ningun nifio se Algunos nifos se o En general los nifios
desconectan de la nifnos se
. . desconecta. desconectan. se desconectan.
actividad educativa. desconectan.
En la mayoria de Alguna vez la .
L La educadora .y 9 La educadora utiliza
) 44. La educadora no . , las ocasiones la educadora no ,
< " . utiliza siempre el . e . siempre el
- _ utiliza el masculino . . educadora utiliza el | utiliza el masculino . .
O < o . lenguaje inclusivo L . e masculino genérico
> o genérico para referirse a . lenguaje inclusivo genérico para \
&5 o o o para referirse al . . para referirse al
- los nifios y las nifias. para referirse al referirse al
alumnado. alumnado.
d alumnado. alumnado.

La educadora utiliza
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utiliza el masculino
geneérico para narrar o
explicar el relato del
pasado.

utiliza siempre el
lenguaje inclusivo
para explicar el
relato.

las ocasiones la
educadora utiliza el
lenguaje inclusivo
para explicar el
relato.

educadora no
utiliza el masculino
genérico para
explicar el relato.

siempre el
masculino genérico
para explicar el
relato.

ESCRITO

46. En los textos no se
utiliza el masculino
genérico para referirse a
toda la sociedad.

En los textos se
utiliza siempre el
lenguaje inclusivo
para referirse a
toda la sociedad.

En la mayoria de
las ocasiones en los
textos se utiliza el
lenguaje inclusivo
para referirse a toda
la sociedad.

Alguna vez en los
textos se utiliza el
lenguaje inclusivo
para referirse a
toda la sociedad.

En los textos se
utiliza siempre el
masculino genérico
para referirse a toda
la sociedad.

47. En los textos no se
utiliza la palabra Hombre,
para referirse a la
humanidad

En los textos no
se utiliza nunca la
palabra Hombre,
para referirse a la
humanidad.

Alguna vez de
manera puntual se
utiliza la palabra
Hombre, para
referirse a la
humanidad.

En la mayoria de
las ocasiones en
los textos se utiliza
la palabra
Hombre, para
referirse a la
humanidad.

En los textos se
utiliza siempre la
palabra Hombre,
para referirse a la
humanidad.
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