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La formacion civica y la ensefianza de la guerra civil espafola: los temas
controvertidos en la educacion secundaria

Civic education and teaching the Spanish civil war: controversial issues in secondary education

Belén Fernandez-Mufioz (¥)

Resumen

La gue rra c ivil es pafiola es un o de | os pe riodos fundamentales de | a hi storia r eciente de
Espafia y su estudio y ensefianza es esencial para entender nuestro pais en la actualidad. Sin
embargo, a pesar de haber pa sado el tiempo, sigues iendoun tema controvertidoy

permanentemente aludido en el debate politico. Su tratamiento educativo plantea dudas sobre
el c umplimiento de uno de | os p rincipales obj etivos de | a educacion s ecundaria: formar
ciudadanos c ultos, criticos y c omprometidos democraticamente. E n es ta i nvestigacion se
examinara esta hipotesis analizando | as o piniones del profesoradoy alumnadode 4.°dela
ESO sobre su ensefianza. Los resultados muestran como se ha superado los prejuicios a | a
hora de impartir este periodo, pero se mantiene su controversia a través de ideas
preconcebidas, ¢ ontradiccionesy | agunas ens uens efianza. Se pone de m anifiesto| a
necesidad de una historia mas procesual, alejada del relato Unico y que de mas importancia a
contenidos basicos de la historia contemporanea de Espafia.

Palabras Clave: Educacion S ecundaria, E nsefianza de | a hi storia, Temas c ontrovertidos,
Formacion civica, Guerra civil espafiola.

Abstract

The Spanish Civil War is one of the fundamental periods of Spain's recent history, and its study
and teaching i s es sential t o under stand our country t oday. H owever, de spite t hat time has
passed, it c ontinues to b e a ¢ ontroversial t opic an d per manently al luded t o in t he pol itical
debate. | ts educational t reatment r aises do ubts about t he f ulfilment of o ne of t he m ain
objectives of s econdary education: t o f orm ed ucated, c ritical a nd dem ocratically c ommitted
citizens. In this research this hypothesis will be examined by analyzing the opinions of teachers
and students of the fourth course of Obligatory Secondary E ducation about its teaching. The
results show how prejudices have been overcome when it comes to teaching this period, but its
controversy remains through preconceived ideas, contradictions and gaps in its teaching. The
need for a more processual history, far removed from the single narrative and gi ving more
importance to the basic contents of contemporary Spanish history.

Key words: Secondary edu cation, History t eaching, Controversial i ssues, Civic edu cation,
Spanish civil war.

1. Introduccioén

El origen de la historia como disciplina escolar en Espafia se remonta al siglo XIX —
entre el Plan Pidal de 1845y la Ley de Ins truccion P ublica de 1857 —. En estos dos

siglos ha estado i ntrinsecamente r elacionada ¢ on | a f ormacion pol itica, aunque
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siempre como una fuente de legitimacién estatal (Boyd, 2000; R. Cuesta, 1997; Lopez-
Facal 2008 y Pérez, 2008). Especialmente en | a actualidad, en un mundo donde —en
palabras de P agés ( 2007)— existeunes casoi nterésenl ade mocraciay | a
participacién s ocial y pol itica, s e hac e m as nec esario que nunc a r eivindicar | as

competencias que transmite esta disciplina: ética, civismo, critica y respeto.

A su vez, dentro de los contenidos de historia contemplados en educacion secundaria
se s uelen destacaraquellos per tenecientes a | a denom inada historia del ti empo
presente (Arostegui, 20 04), imprescindibles para la comprensiéon dela actualidad. La
mayoria de historiadores los definen como procesos histéricos vigentes e inacabados
y en los que persiste una memoria viva que relaciona a los actores y testigos con los
propios hi storiadores (J. C uesta, 1993) . La guerra civil es pafiola es especialmente
significativa por ser un conflicto civil que termind con una republica democratica y dio
paso a una dictadura de casi 40 a Aos; también por ser el paradigma de | os temas
controvertidos en la sociedad espafiola (Valls et al., 2017). Este periodo mantiene vivo
el debate desde posiciones ideolégicas opuestas, a pesar deque hayan pasado 81
afnos desde su finalizacién. En los uUltimos anos el «revisionismo» neofranquista se ha
visto impulsado por historiadores y periodistas afines a |la derecha ideoldgica (Alvarez
y Villa, 2018; Rey, 20 19) y per sisten una s erie de m itos s obre la guerra que | os

historiadores no consiguen superar (Godicheau, 2001).

Que la Guerra Civil siga siendo un tema controvertido se debe, principalmente, a ser
un hecho historico sobre el que no se hal legado a un ¢ onsenso historico, ni enl a
historiografia ac adémica ni en las ociedad espafola. L os s ucesos v iolentos y | a
represién ¢ onsecuente dej aron i mportantes s ecuelas al argo pl azo que s iguen
teniendo repercusiones significativas en el ambito familiar y politico. EI mero paso del
tiempo no ha gar antizado el ol vido del odioy el dolor generadoy |a es casez de
medidas de r eparacién han derivado en| a p ervivencia de m emorias tr aumaticas
(Aguilar,1996 y Aguilar et al., 2011 ).El proyecto de | a denominada Ley de M emoria
Democratica de 2021 hace albergar esperanzas de que finalmente pueda haber una
politica de memoria adecuada, aunque con cautela ya que aun se tienen presentes
las limitadas implicaciones de | a conocida como Ley de Memoria Histérica de 2007 y

se teme que estas nuevas medidas sean igualmente limitadas y puntuales.
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Esta caracteristica da lugar a opiniones, prejuicios y otros tépicos entre alumnado y
profesorado, posibles trabas para | a transmisién de ¢ onocimientos s dlidos y fiables
que capaciten a los futuros ciudadanosa debatir el pasado reciente con argumentos
racionales y no emocionales (Falaize, 2010). Por ello es especialmente importante que
el profesorado tenga en cuenta este factor, actualice sus conocimientos basicos (sobre
la guerray los temas controvertidos) y supere la incomodidad de ac eptar un debate
candente en sus grupos a tr avés de | a seleccion —o creacion— del material didactico

adecuado.

A este respecto en los ultimos afios existe un amplio consenso sobre en la necesidad
de abordar en el aula de historia los temas considerados controvertidosa través dela
incorporacion de una perspectiva orientada hacia la formacion civica del alumnado. Tal
y comose ha concluido en otros estudios (Soley, 1996; WEB-E38, 2000; Pagés, 2005 y
2007; Valls, 2007b; Funes, 2011; Canal et al., 2012; Delgado, 2014; Maia et al., 2016;
Sarti, 2016; Valls et al., 2017; Fernandez et al., 2018; Arias et al., 2019).

Respecto a | a ens efanza de | a guer ra c ivil es pafola ha habi do tr abajos que han
tocado distintas perspectivas como su presencia en | os curriculos escolares (tal es el
caso de Valls, 1984, 2005, 2007 a y 2009; Alvarez et al ., 2000; Boyd, 2000 y 2006;
yFernandez, 2019 y 2021) y en los textos escolares (Alvarez et al., 2000; Boyd, 2006 y
2013;Valls, 2007a, 2007b y 2009; Diez, 2011, 2014 y 2020; Marina, 2012y 2015; M.
Gonzalez, 2015; Bel, 2016; Bel y C olomer, 2017; Gonzalezy Ferraz, 2018 ;vy
Fernandez, 2021 ). Dichos e studios r eflejan | a ev olucién hac ia u na hi storia m as
procesual, pero que m antiene el relato de una hi storia p ositivista, e nfocadaen| o

politico-militar y con escasa pluralidad cultural.

Tras estos resultados la principal hipotesis de este trabajo consiste en suponer que la
ensefianza de la historia del tiempo presente en Espana, especialmente en lo referido
a la guerra civil espafiola, no traslada correctamente la historia sabia, el estado actual
de las investigaciones de este conflicto, a la historia escolar. Para profundizar en este
problema y conocer como se ensefia este periodo se ha considerado imprescindible el
conocimiento del aula para la invesigacion en didactica, averiguando qué es lo que
realmente sucede en ella. Los protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje,
objetivo de la investigacién, son el profesorado y alumnado de educacidonsecundaria.

Siendo obj etivos es pecificosel de terminarc 6mo el pr ofesorado r eelabora es te
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conocimiento histérico en el aula y cuales son |as caracteristicas de |a historia y la
guerra civil espanola que debe ser aprendida por el alumnado. De ambos colectivos se
quiere deter minar | as c oncepciones y ac titudes r especto a | a di sciplina cientifica y
escolar, la asignatura y su ensefanza, comparando las diferencias y contradicciones
entre unos y otros. Asi como analizar la narracion dominante en el aula y los
conocimientos adquiridos sobre este periodo conflictivo al terminar la etapa de la ESO.
Y, por ultimo, di agnosticar | os c ambios que s egun el profesoradoy alumnado son

necesarios para la mejora de la ensefianza de la Guerra Civil en el futuro.
2. Metodologia

Para realizar este estudio se ha optado por una metodologia mixta, es decir, el uso de
distintas técnicas de obtencion de informacion, tanto c ualitativas como c uantitativas.
La eleccion de di cha metodologia s e basa en |a diferencia entre a mbos obj etos de
estudio: el profesoradoy el alumnado. B ajo |a m etodologia c ualitativa s e realizaron
entrevistas al profesorado y la metodologia cuantitativa se utilizé para realizar
cuestionarios al alumnado. De este modo se logra un analisis mas amplio, fiable y
profundo del fendmeno, puesto que se cuenta con la participacion de ambos

protagonistas.

El disefio de la investigacion se ha realizado mediante un enfoque c onvergente. Esto
quiere decir que | os datos cualitativos y cuantitativos han s ido analizados de m anera
separada, comparando |los resultados para comprobar si se confirman o des mienten
entre am bos. S e uti liza cuando ni ngunode| os dos es tudios pr oporciona un
conocimiento total del problema, como es en este caso (Greene et al., 1998). Los
datos cualitativos obtenidos son menos numerosos que los cuantitativos, puesto que el
objetivo de los primeros es recoger informacion extensa de esa muestra, mientras que
en el estudio cuantitativo la muestra necesita ser mayor para ser estadisticamente

significativa (Creswell, 2014).

Debido al a magnitud de | as cifras del profesorado y del alumnado nacionaly |a
dificultad que implica hacer una investigacion estatal, se delimité a la Comunidad de
Madrid por las facilidades de accesibilidad y la gran cantidad de centros escolares de
secundaria existentes en ella. Asi mismo se seleccioné el curso de 4.° de la ESO por

ser el Ul timo c urso de | a educ acion obl igatoria en el que s e i ncluyen c ontenidos
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correspondientes a la historia de Espafna del siglo XX. Es decir, en este nivel se puede
acceder a todos los escolares entre 15y 16 afos para aportarles un cierto panorama
de | os hec hos, del significadoy de las c onsecuenciasdel a G uerra C ivil. En
consecuencia, esta es para muchos la primeray unica o casion en | a que pueden

acercarse a la guerra civil espafola con cierta profundidad.Es importante sefalar que,
en nues tro rol de i nvestigador, s e ha pr ocurado i ntervenir o m enos posible enl| a
realidad escolar. Asi mismo la confidencialidad fue otra de las caracteristicas del
estudio, para no perjudicar a los participantes, dejandolo claro con ellos antes de su
participacion, para lo que se firmé un compromiso de respeto al anonimato de los

datos recogidos.

El profesorado es una fuente i mportante de i nformacién por s u pap el de ex pertos,
tanto en el conocimiento cientifico de los contenidos histéricos tratados en el aula,
como por su experiencia a | a hora de tr ansponerlos didacticamente a su alumnado.
Por ello han sido objeto de estudios de todo tipo. En Espania los trabajos centrados en
este colectivo como objeto de i nvestigacién han tratado, sobre todo, su concepcion
subyacente de la disciplina, de las asignaturas que imparten y de su practica docente
(Guimera, 1992, ¢ itado en P agés, 1994 ; Galindo, 199 7; M erchan, 2001; G . A.
Gonzalez, 2010; S eva et. al , 20 10). Mas r ecientemente, otr os es tudios se han
centrado en c onocer el enfoque es colar sobre |a historia reciente de E spafia (Valls,
2009; Fernandez, 2017 y 2018; Fernandez et al., 2018; Reyes et al., 2018).

En el estudio al profesorado fue u tilizada | a t écnica de entrevista e n pr ofundidad,
semiestructurada individual y dirigida (véase tabla 1). Puesto que se queria conocer su
opinion sobre distintos temas de su practica docente y que la respuesta fuera sincera,
este era el instrumento m as adec uado. La m uestra s obre | a que s e realizaron las
entrevistas fue s eleccionada m ediante un m uestreo no pr obabilistico por criterio, es
decir, se eligieron profesores de los centros educativos considerados adecuados por

sus caracteristicas y representatividad.

Se realiz6 un guion de la entrevista con los temas a tratar organizada para que hubiera
una transicion gradual al tema central. Este era orientativo a la hora de r ealizar | as
entrevistas, permitiéndose en s u transcurso desarrollar temas nuevos abiertos por el

profesorado, a partir siempre del tema principal. Tanto los temas pertenecientes al
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guién, como los temas que salieron de manera generalizada en la entrevista sirvieron

de categorias para su analisis posterior.

Temas

La formacion inicial y permanente

Las preferencias de asignaturas a impartir
La funcién de la historia como asignatura
La LOMCE: ventajas e inconvenientes

El interés del alumnado y otros problemas
asociados

Las metodologias, recursos y sistemas de
evaluacion

La historia de Espafia dentro de la universal
Los temas tabus dentro del aula

La ensefianza de la guerra civil espafola:
contenidos, recursos y metodologia

Los conocimientos minimos del alumnado al
terminar la ESO

Los cambios y propuestas

Universo

Profesores de la asignatura «Geografia e historia» de
4.°de laESO

Tamafo muestral

12 profesores de centros escolares de la Comunidad
de Madrid

Método de muestreo

No probabilistico y por criterio.

Fecha de realizacion

Abril — mayo de 2018
Abril — mayo de 2019

Técnica de obtencidon de
informacioén

Entrevista en profundidad

Tabla 1. Ficha técnica de la entrevista. Fuente: Fernandez (2021)

En el caso del alumnado, como ya dijo Barton (2010), la investigacion internacional

sobre las ideas de este colectivo acerca de la historia ha sido un campo muy fructifero

en los ultimos afos. En Espana, los afios 90 fueron una etapa de enorme produccion,

sin embargo, a par tir de entonces los trabajos han sido esporadicos. Estos se han

detenido en | o que s ucede dentr o del aul a tom ando al alumnado c omo obj eto de

investigacion. S e han es tudiado s us ¢ oncepciones s obre | a hi storiay | a pr actica
docente (Blas et al., 1993; M. |. Gonzalez, 1993; Blanco, 1994; Galindo, 1997;
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Merchan, 2001, 2002, 2007 y 2010; Fuentes, 2002a, 2002b y 2004; Parra, 2013), asi
como sus reflexiones sobre la memoria y la historia reciente de Espana (Valls, 2007a y
2009; Naranjo, 2010; Molpeceres, 2011; H ernandez, 2014, 2016y 2017; Fernandez,
2017 y 2018; Fernandez et al., 2018; Reyes et al. 2018; Arias et al., 2019).

Para realizar este estudio al alumnado fue elegida la técnica de encuesta personal y el

cuestionario como instrumento (véase tabla 2).Si la primera permite afinar en las

cuestiones relevantes con preguntas destinadas a un numero manejable de docentes

en una situacion de conversacion compartida, la segundaconstituye el procedimiento

mas adecuado para recolectar informacién de grandes colectivos con mayor fiabilidad.

Temas

Datos personales
La asignatura de historia

0 Funcién de la asignatura y disciplina

0 Metodologia

0 Opinibnde | aas ignaturade « Geografia e

historia» de 4.° de la ESO

Guerra civil espanola

0 Origen de sus conocimientos

0 Opinion de los aspectos histéricos del periodo
0 Opinion del periodo

o Conocimientos adquiridos

N° de preguntas

21 preguntas

Tipo de preguntas

Abiertas

Cerradas:

0 Respuesta Unica

0 Respuesta multiple

0 Respuestad ees calati polLi kert( valorando
afirmaciones en una escala de 1 a 5, donde 1 era
totalmente en desacuerdo y 5 totalmente de
acuerdo)

Universo

Estudiantes de la asignatura «Geografia e historia» de
4.°de la ESO

Tamafio muestral

304 es tudiantes de c entros es colares de | a
Comunidad de Madrid

Método de muestreo

No probabilistico y por criterio.

Fecha de realizacion

Abril — mayo de 2018
Abril — mayo de 2019
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Técnica de obtencioén

. - Encuesta personal
de informacién

Técnica de anélisis Univariado y bivariado

Programa de analisis

de resultados SPSS y Microsoft Excel

Tabla 2. Ficha técnica de la encuesta. Fuente: Fernandez (2021)

3. Resultados y andlisis
3.1. Entrevistas al profesorado

Para comenzar la entrevista se pregunto al profesorado de ciencias socialessobre cual
considera que es la funcion de la historia en la educacién secundaria. La mitad de este
colectivo d efiende, en pr imer| ugar, que e les tudiod el ahi storia fom enta el

pensamiento critico y capacidad de analisis. Otras respuestas sefialadas por al menos
un tercio del profesorardo es su utilidad para entender racionalmente el presente de
cara a un compromiso civico y ciudadano. Desde el rol del docente como experto en
historia y en su ensefianza, la historia sirve para crear personas criticas, dotadas de
un pensamiento légico y analitico; instrumento con el que comprender el presente para
ser pr otagonistas en e | futur 0. Esto c oincide c on | o es tablecido en | al egislacion
educativa desde la Transicion de mocraticay lo plasmadoen| a LO GSE, primera

leytras la dictadura de Franco.

Sin em bargo, | a pr opial egislacion educativa es contradictoria. La m ayoriadel
profesorado, al dar su opi nion s obrel al ey educativa (LOMCE) y | os c urriculos
prescriptivos a | a hora de tratar la Guerra Civil, no dudaron en m anifestar una critica
severa hacia quienes disefian una historia escolar en la que unos contenidos muy
extensos para el tiempo del que s e dispone y al ejados de | as ul timas tendenc ias
historiograficas presentan grandes obstaculos para ser ensefados a través de una
didactica ad ecuada al nivel y edad del alumnado. Todo el lo segun la mitad de | os
entrevistados es agravado por unas pruebas externas—revalidas yla prueba de acceso
al a uni versidad—, que obligan a una ens efanza m as tr adicional e nfocadaa un

aprendizaje m emoristico y es casamente reflexivo. Por 1o que fi nalmente, pese asu
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buena intencion se ven atrapados al tratar de cumplir con los estandares de

aprendizaje.

Dentro de los c ontenidos de | a as ignatura se pregunté al os doc entes por el

protagonismo que deberia jugar el desarrollo de los acontecimientos del siglo XX en el
conjunto de la asignatura. Su respuesta sorprendié ya que, pese a |la especializacion
de al guno de | os pr ofesores en Historia A ntiguay M oderna, todos consideraban
fundamental el conocimiento de es te siglo. La j ustificacion de la mayoria era que al

propio alumnado le interesa mucho la historia reciente y es necesario que la conozcan
para entender la actualidad, tanto para su formacion histérica como civica, como dice
uno de el los. Sin embargo, dos terceras partesdel profesorado explicitan problemas
para i mpartir s us c ontenidos en profundidad, c omo es lafal tade tiempoy los

contenidos tan extensos.

Como s e ham encionado, s iendo la G uerra C ivilun tema que s igue s uscitando
numerosas controversias enlavida politica y en los recuerdos vinculados con la
memoria histérica de los espafioles, se ha querido saber si todavia es un tema tabu, o
si genera algun tipo de conflicto entre los docentes a la hora de explicarlo en las aulas.
Lar espuesta fue ¢ asi unanime: par a el los n o0 ex iste ni ngun tabu dentrode | os
contenidos de es ta a signatura. A unque al mismo ti empo p iensan q ue, par a c ierto
profesorado o en deter minados centros privados, estos temas pueden s er vistos con
un mayor recelo. Por lo que dice una profesora, muchas veces es el propio alumnado
el que viene con preconcepciones y crean un ambiente de confrontacion en las clases,

ejemplo de lo que se observa en sus familias o en la misma sociedad espafiola.

Sobre los conocimientos imprescindibles para ensefiar y aprender de forma racional la
Guerra Civil, la mayor parte de el lospiensan que habria que, frente a un aprendizaje
memoristico del desarrollo del conflicto, habria que primar los contenidos conceptuales
y actitudinales orientados a un conocimiento mas reflexivo que condujera al
alumnadohacia el compromiso con valores universales como la paz y la democracia.
Sobre todo, de forma c asi unanime quieren acabar con los mitos y falsedades que
siguen existiendo en la actualidad. Aunque también una minoria hablaba de ensefar
este periodo «siendo objetivo y con cautelay, lo que reafirma las controversias que aun

este periodo histérico sigue generandoen las aulas (Fernandez, 2021, p. 225).
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En las preguntas finales se les preguntd sobre el nivel de conocimientos que posee el
alumnado sobre | a hi storia r eciente de E spafa al ter minar s us es tudiosde ESO v,
como era de esperar, las opiniones fueron muy dispares. Una mitaddel
profesoradocree que solo una pequefia parte del alumnado tiene unos conocimientos
basicos, aunque valoran |l a reflexién realizada en es ta primera toma de contacto (la
guerra c ivil es pafiola apenas es tratada antes en el s exto curso de la E ducacion
Primaria) como una semilla que pueda dar sus frutos mas adelante. Y la otra mitad, en
cambio, tienen claro que no, puesto que son muy olvidadizos, memorizan el temario y
lo «s ueltan», ac usando al curriculo e incluso al a propia s ociedad que fomentala

desmemoria como responsables de estos efectos negativos.

Por ultimo, se |l es preguntd qué s e deberia hac er (a todos | os niveles: ministerial,
comunidad auténoma, centro escolar, aula, formacién inicial de los docentes,etc.) para
solucionar | os problemasy di ficultades e xpuestasen| a E ducacion S ecundaria
Obligatoria y en el Bachillerato. Poco mas de | a mitad del profesorado entrevistado
cree necesario cambiar el curriculo de ciencias socialesracionalizando los contenidos,
dando prioridad a unos sobre otros y quitando los que s e c onsideren s ecundarios.
Estan de acuerdo en que es el siglo XX el periodo mas importante para ser tratado, en
la 4.° de la ESOpor ser el ultimo curso de educacién obligatoria. En esta el alumnado
deberiaadquirir las competencias suficientes para ejercer una ciudadania democratica
en el mas amplio sentido del concepto. Por otro lado, la metodologia también es un
tema muy discutido, a dos terceras partes de ellos les parece importante para llevar a
cabo cambios hacia una ensefianza mas activa y participativa.Y dos de ellos opinan
que | a pol itica s e tendria que al ejar de es te c urriculo dej andolo en m anos de
historiadores para que primase la comprension sobre el saber y no el dato y la nota

para el examen.

En definitiva, a través de las entrevistas realizadas al profesorado se aprecia a un
colectivo muy volcado con la ensefianza de | a historiay de | a Guerra Civil bajo un
enfoque basado en los procesos y no en los sucesos. Sin embargo, la influencia de los
curriculos,los libros de t exto y lo que se encuentran en el aula provocan que lo que

finalmente ensefien sean contenidos memoristicos y superficiales.
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3.2. Encuestas al alumnado

En cuanto al alumnado de 4.° de la ESO también interesaba conocer su opinion sobre
la func idon de | a hi storia c omo disciplina i ntegrada en | a asignaturacGeografia e
Historia». En el grafico 1 se puede ¢ omprobar como | a valoracion media sobre | a
escala Likert indica el claro predominio de que la historia como asignatura sirve «Para
saber que ocurrié en el pasado de la humanidad» (4,54 en la escala de 1 al 5). Otras
respuestas, con menor incidencia, son: «Para tener una mayor cultura general» (4,42

en la escala de 1 a 5) y «Para saber interpretar el presente» (3,75 en la escala de 1 a

5
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il qué ocurrié una mayor esuna interpretar conocer el aprobar
[=] en el cultura  disciplina el presente presente y
pasadode general inatil ser
la capaces de
humanidad cambiarlo

Grafico 1.Valoraciones medias de la pregunta «¢Para qué sirve estudiar historia?»Fuente:
elaboracién propia

Respecto a los contenidos de la asignatura de «Geografia e historia» de cuarto, se les
pedia valorar sus contenidos a través de distintas afirmaciones (véase grafico 2). La
proposicion mejor valorada es «Todos los estudiantes que terminen la ESO deberian
tener un conocimiento basico sobre historia de Espafa» (4,39 en la escalade 1 a 5).
Seguido de «Todo espafiol adulto deberia tener un conocimiento basico sobre la Il
Republica, la Guerra Civil, el franquismo y la Transicién a |a democracia para ejercer
de forma sensata su responsabilidad como ciudadano» (4,02 en la escala de 1 a 5).
Asi pues, la historia nacional y especialmente la mas reciente, ocupa un papel mas

destacado para el alumnado.
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En esta asignatura se relacionan acontecimientos que tuvieron lugar en
Espaiia con el resto de paises del mundo

Al finalizar la ESO me considero capacitado para debatir sobre los
origenes recientes (siglo XX) de la Espafa actual

La historia de Espafia se comprende mejor en un contexto europeo

Todo espariol adulto deberia tener un conocimiento basico sobre la IP
Republica, la Guerra Civil Espafiola, el Franquismo y la Transicién a la
Democracia para ejercer de forma sensata su responsabilidad como...

Los temas de historia de Espafia son tan importantes como los del resto
de Europa

La II* Republica, la Guerra Civil Espariola, el Franquismo y la Transicién a
la Democracia se estudian con mucha profundidad y detalle

Se deberian estudiar en una asignatura aparte los siglos XIX, XXy XXI
como antecedentes directos de la Espana actual

4° de la ESO tiene un temario demasiado largo para abarcar en
profundidad los periodos histéricos de la historia de Espafia méas
importantes

Sélo los estudiantes de los itinerarios de Ciencia Sociales y Humanidades
deberian cursar esta asignatura en bachillerato

Todos los estudiantes que terminen la ESO deberian tener un
conocimiento basico sobre historia de Espafia

=y

2 3 4 5
ESCALA 1 (TOTALMENTE EN DESACUERDO) A 5 (TOTALMENTE DE ACUERDO)

Grafico 2. V aloracion del al umnado sobre | os contenidos de | a as ignatura «G eografia e
historia» Fuente: elaboracion propia.

Estas mismas i deas s e obs ervan en | as valoraciones s obre el conocimiento que
manifiestan tener el alumnado sobre la Guerra Civil (véase grafico 3). Si bien es cierto
que ninguno de los resultados esta por encima del 4 (en la escala de 1 a 5), las mejor
valoradas fueron las siguientes: «Sin conocer qué y por qué paso podriamos repetir
los errores del pasado» (3,97 en la escala de 1 a 5), «Me parece imprescindible para
comprender la Espafia actual» (3,97 en la escala de 1 a 5) y «Sin un conocimiento fiel
de este periodo histoérico no s e pueden cerrar las heridas que aun e xisten entre los

espanoles» (3,47 en la escala de 1 a 5).

Entre | as afi rmaciones de | as ul timas pr eguntas anal izadas es des tacable que el
alumnado de 4.° de |a ESO se considere suficientemente formado sobre los origenes
recientes (siglo XX) de la Espana actual (3,41 en la escala de 1 a 5), como se ha visto
en el gréafico anterior y, en concreto, sobre la Guerra Civil (3,48 en la escalade 1 a 5).
No obs tante, | as r espuestas que r efleja el grafico 3deb erian s er analizadas porsi
parten de opiniones fundadas o de un exceso de seguridad de los alumnos en la

percepcién de los resultados obtenidos.
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Considero que tengo la informacién suficiente para
comprender la Guerra Civil Espafiola
Es un tema que, de tanto insistir en él, se me hace aburrido.
No me interesa.
Sin un conocimiento fiel de este periodo histérico no se
pueden cerrar las heridas que aun existen entre los...
Sin conocer qué y por qué pasé podriamos repetir los
errores del pasado.
Deberiamos olvidar temas tan dolorosos para pensar mas
en el futuro.
Tiene la misma importancia que los demas temas de la
historia de Espafia.

Me parece imprescindible para comprender la Espaia
actual.

2 3 4 5
ESCALA 1 (TOTALMENTE EN DESACUERDO) A 5 (TOTALMENTE DE ACUERDO)

-

Grafico 3. Valoraciones medias del alumnado sobre los aspectos histéricos de la guerra civil
espafiola. Fuente: elaboracién propia.

Finalmente, se les pidi6 que relacionaran una serie de conceptos con la guerra civil
espanola. Como puede verse en la grafico4, los mas conocidos son «Golpe de
Estado» (85,1%), «E xilio» (75,2%) y «D estrucciony muerte» (75,2%). E ncaja
perfectamente con una percepcion de la historia mas procesual, viendo las causas y
consecuencias, sobre todo las mas negativas. Mientras, los términos utilizados por la
historia es colar durante el franquismo —«Alzamiento N acional» (40,3%), «G uerra de
liberacién» (22,1%) y «Cruzada Nacional» (18,2%)— estan entre los menos conocidos.
No obstante, aun sigue siendo superior el mayor uso de «N acionales» (56,4%) para
referirse a los «sublevados» o «rebeldes», como se puede comprobar en los manuales
escolares d e es ta a signatura. D e m anera s imilar s e seleccionaron | os t érminos
«Revolucion social» (56,4) y «Milicias populares» (35,3%), a los que el alumnado les

da una relacion importante con el conflicto, especialmente el primer término.

& \@ %

& @ b’*\“

100%
90%
80%
70%
60%
50%

40%
30%
20%
10% I
0%
P 2 2

3 K > 2
. OF 8 O & &3 s be' \ &
Q/f;@ ,Dr)o & @ ¥ @?,00'3 0@70(\'3 o 6\‘36 Q\ & F & [cx ‘-:,Q
PN Ml Q_eQ(@;} & \@G @%r"’(\-\ @ ‘z.(" 5?: & o 6,2,‘?/
@ & W ) < bR s \0 X GRS
R Q{\\’Z'(\ &P @t T & o © o
CHF LY & TEE e PP
X AP\ A\ OF %
v & & D & &
& o o <& ¥
Q’b

Gréfico 4. Conceptos asociados a la guerra civil espafiola por el alumnado. Fuente: elaboracion
propia.
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Por tanto, | o que des taca de | asr espuestas del al umnado es | a c ulminacion del
proceso de tr ansposicidon di dactica: poc os e obs ervadel as Ul timas| ineas de
investigacion sobre el periodo, aunque si constatamos un estudiantado con interés por

la historia y la Guerra Civil.
4. Discusion

Una de las principales revelaciones de este estudio fue comprobar que el profesorado
de ciencias s ociales e sta c onstituido por pr ofesionales c on una gr an c apacidad de
analisis y unas elevadas ansias de mejora.La concepcion que tiene el profesorado de
la asignatura tiene una consecuencia directa en su forma de abordar su ensefianza,
concibiendo una historia escolar en la que se investiga y analiza el pasado y, en menor
medida, con una disciplina vinculada a un relato monolitico y memoristico, asociado a
una ensefianza tradicional. Dicha respuesta coincide con la de otros estudios
similares, como el de Galindo (1997) y Merchan (2001), por lo que aun con el paso de
los afios, el profesorado sigue teniendo clara la funcion de su asignatura. Y, sin
embargo, e | obj etivo no te rmina de al canzarse pl enamente, en el pr oceso de

transposicion, la | egislacion —el curriculo, | as horas | ectivas y | aspruebas ex ternas—
ponel as primeras tr abas que hac en que finalmente| a m emorizaciéon a cabe

superponiéndose en el estilo de aprendizaje de su alumnado.

Este discrepa con el profesorado en cuanto a que los alumnos dan mayor importancia
a la cultura general, una respuesta similar encontr6 Merchan (2001 y 2002) en su
investigacién con alumnado de S evilla, en la que no le quedaba c laro su verdadero
interés por ser «cultos». Sigue siendo una respuesta simplista y muy relacionada a la
vision de la historia como una asignatura que no necesita ser comprendida sino
memorizada. Aunque menos m ayoritario y m as es pecifico de | a en sefianza de | a
Guerra Civil, es positivo que si que reflejen como funcién de la historiael ayudar a no
repetir errores y entender el presente, mas relacionados con la formacioén civica y
social en una sociedad democratica madura y que coinciden con lo observado en los
estudios de M. |. Gonzalez (1993), Merchan (2001 y 2002) y Parra (2013).

Es también importante como los profesores son capaces de s acar provecho de | as
posibles controversias que pueden generarse en el grupo y el interés del alumnado por

ellas, especialmente para fomentar el respeto de la opinion del otro, la tolerancia hacia
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actitudes contrarias a | a opinidon general y desarrollen destrezas oratorias y mentales
para | a ar gumentacion de | as ideas pr opias. Un obj etivo des eable para un fu turo
proximo s eria que | as c ontroversias e interpretaciones di vergentes de | a hi storia
reciente de Espana —en circuitos politicos o en los medios de informacién— quedaran
neutralizadas por una ens efianza cientifica y respetuosa con el método de la historia

en educacioén secundaria (Merchan, 2001).

Con la encuesta al alumnado se ha comprobado el mayoritario interés de los alumnos
por | a historia, es pecialmente por la de E spafia;incluso |lama la atencion el rechazo
existente por contemplar la historia nacional desde un contexto internacional.Si bien es
cierto que | os contenidos de hi storia r eciente s on i mprescindibles par a entender el
presente de nues tro pa is, unos c onocimientos m inimos del s iglo X X uni versal ( no
exclusivamente occidental c omo s e ens efia actualmente) tam bién s e ¢ onsideran

fundamentales.

La percepcion del alumnado esla de un tema que ha dejado de s er tabu ya que
hablan con naturalidad del tema y estan interesados en él. Sin embargo, sigue siendo
un tema controvertido, los resultados de la historia aprendida por el alumnado pone de
manifiestocémo se mantienen ciertas lagunas, contradicciones e ideas preconcebidas.
A través de los conceptos asociados se observa como se mantiene el relato del
reparto de culpas entre ambos bandos. Una visidén negativa del conflicto ala vez que
predomina una v isidn negativa de | a S egunda R epublica, por su asociacién con los
procesos internos acaecidos en el bando republicano durante la contienda. Este es un
discurso de la guerra comenzo a extenderse a finales de los afios 60 en Espafa con la
entrada de | os te cnécratas al go bierno. F ue en | a Tr ansicion ¢ uando es te r elato
dominaria en la sociedad de manera generalizada (Aguilar, 1996) y fue incorporado en
la legislacion educativa, estando presente en | a LOGSE y LOE, pero también sigue

estando aun presente en algunos manuales escolares actuales (Fernandez, 2021).

La Guerra Civil aprendida por este alumnado es muy similar ya | os e ncontrabamos
enel estudio de Hernandez (2014) a es tudiantes de m agisterio y en el de Arias et al.
(2019) a estudiantes de entre 15 y 16 afos, que si han podido adquirir unos
conocimientos basicos no los han integrado en s u saber.Esto contradice la vision del
alumnado que creen tener los conocimientos suficientes y consideran que no deberian

profundizar en el tema. Y pone de m anifiesto | a nec esidad de que el profesorado
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trabaje mas los conceptos y las controversias alrededor de este tema a través de

debates y el analisis de fuentes y documentos en el aula.
5. Conclusiones

Las opi niones de | os d ocentes entrevistados y | as r espuestas del alumnado al os
cuestionarios nos enfrentan a la realidad que la ensefianza de la historia esta
perdiendo una batalla crucial. D esde hoy debe dem ostrar que s u presencia en las
ensefanzas obligatorias esta justificada no por dotar a los alumnos de conocimientos
enciclopédicos que, todo lo mas, pueden colaborar a adquirir o que po pularmente se
conoce ¢ omo «c ultura gener aly», s ino por sui nnegable ¢ apacidad par a for mar

ciudadanos.

Como pr opuesta de ¢ ambio ya m encionada por el pr ofesorado,se pl anteal a
reestructurizacion de | os c ontenidos hi storicos y un enfoque m as procesual de su
ensefanza. De este modo, resaltar los grandes temas que son capaces de explicar el
pasado reciente y fundamentar los origenes de | a Espana actual.Por ello, habria que
reforzar los contenidos basicos de historia contemporanea de Espana en 4.° de la
ESO y dedicar una asignatura exclusiva al siglo XX en 2.° bachillerato, comun a todas
las modalidades en la que la historia de Espafia se ensefie en su contexto

internacional.

Durante todo el analisis de las en trevistas, p ero es pecialmente en sus c ambios y
propuestas se puede ver que la opinidon del profesorado es muy diversa y enriquece el
debate sobre qué y como ens efiar en educ acion s ecundaria. No cabe duda de | os
profesores de ciencias s ociales (al i gual que los del resto de as ignaturas) s on un
patrimonio infravalorado por las administraciones educativas y que tener en cuenta sus

opiniones expertas ayudaria mucho para reformar la educacion espafola.

Un objetivo deseable para el futuro proximo seria que las polémicas e interpretaciones
divergentes de la historia reciente de Espafia —en los circuitos politicos o en los
medios de ¢ omunicacion—fueran neutralizadas por una ens efianza c ientifica y
respetuosa del método historico. Desterrando asi el relato Unico que contradice las
bases del estado democratico y la pluraridad de relatos existentes en este.Con ello se

conseguirian los propdsitos del profesorado cuando manifiestan en las entrevistas que
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ensefar | a hi storia r eciente de Espafia de beria fom entar | a for macion ¢ ivica del

alumnado.

Aunque, segun nuestros resultados, laguerra civil espafiolaparece que haya dejado de
ser untema tabu en una parte de la sociedad, una renuncia inconsciente o deliberada
de la verdadera funcionalidad de su ensefianza puede relegar a nuestro alumnado a
un estado de ignorancia inmaculada, convirtiéndoles en presa facil de cualquiera que
pretenda manipularles ofreciéndoles una v ersiéon adulterada del conflicto que siempre
juegue a su favor. Ademas, no es menor el riesgo que corre la propia historia escolar
ya que si airea publicamente sus debilidades y no las pone remedio inmediatamente
puede v erse arrinconada en el desvan de | as asignaturas i nservibles y, por tanto,

prescindibles en la ensefianza basica.
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