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Resumen 
 
La gue rra c ivil es pañola es un o de l os pe riodos fundamentales de l a hi storia r eciente de 
España  y su estudio y enseñanza es esencial para entender nuestro país en la actualidad. Sin 
embargo, a  pesar de haber pa sado el  tiempo, sigue s iendo un tema controvertido y  
permanentemente aludido en el debate político. Su tratamiento educativo plantea dudas sobre 
el c umplimiento de uno de l os p rincipales obj etivos de l a educación s ecundaria: formar 
ciudadanos c ultos, críticos y c omprometidos democráticamente. E n es ta i nvestigación se 
examinará esta hi pótesis anal izando l as o piniones del  pr ofesorado y  al umnado d e 4. º d e l a 
ESO sobre su enseñanza. Los  resultados muestran como se ha superado los prejuicios a l a 
hora de impartir este periodo, pero se mantiene su controversia a través de ideas 
preconcebidas, c ontradicciones y  l agunas en s u ens eñanza. Se pone de m anifiesto l a 
necesidad de una historia más procesual, alejada del relato único y que de más importancia a 
contenidos básicos de la historia contemporánea de España. 
 
Palabras Clave: Educación S ecundaria, E nseñanza de l a hi storia, Temas c ontrovertidos, 
Formación cívica, Guerra civil española. 
 
 
Abstract 
 
The Spanish Civil War is one of the fundamental periods of Spain's recent history, and its study 
and t eaching i s es sential t o under stand our  country t oday. H owever, de spite t hat t ime has  
passed, i t c ontinues t o b e a c ontroversial t opic an d per manently al luded t o in t he pol itical 
debate. I ts educational t reatment r aises do ubts about t he f ulfillment of  o ne of  t he m ain 
objectives of  s econdary education: t o f orm ed ucated, c ritical a nd dem ocratically c ommitted 
citizens. In this research this hypothesis will be examined by analyzing the opinions of teachers 
and s tudents of the fourth course of  Obligatory Secondary Education about i ts t eaching. The 
results show how prejudices have been overcome when it comes to teaching this period, but its 
controversy remains through preconceived ideas, contradictions and gaps in i ts teaching. The 
need f or a more processual history, f ar r emoved from t he single na rrative and gi ving more 
importance to the basic contents of contemporary Spanish history. 
 
Key words: Secondary edu cation, History t eaching, Controversial i ssues, Civic edu cation, 
Spanish civil war. 
 
 
1. Introducción 

El origen de la historia como disciplina escolar en España se remonta al siglo XIX –

entre el  P lan P idal de 1845 y  l a Ley de Ins trucción Pública de 1857 –. En es tos dos 

siglos ha  estado i ntrínsecamente r elacionada c on l a f ormación pol ítica, aunque 
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siempre como una fuente de legitimación estatal (Boyd, 2000; R. Cuesta, 1997; López-

Facal 2008 y Pérez, 2008). Especialmente en l a actualidad, en un m undo donde –en 

palabras de P agès ( 2007)– existe un es caso i nterés en l a de mocracia y  l a 

participación s ocial y  pol ítica, s e hac e m ás nec esario que nunc a r eivindicar l as 

competencias que transmite esta disciplina: ética, civismo, crítica y respeto. 

A su vez, dentro de los contenidos de historia contemplados en educación secundaria 

se s uelen destacaraquellos per tenecientes a  l a denom inada historia del  ti empo 

presente ( Aróstegui, 20 04), imprescindibles para la c omprensión dela ac tualidad. La 

mayoría de hi storiadores los definen como procesos históricos vigentes e i nacabados 

y en l os que per siste una memoria viva que r elaciona a los actores y testigos con los 

propios hi storiadores ( J. C uesta, 1993) . La guer ra c ivil es pañola es  especialmente 

significativa por ser un conflicto civil que terminó con una república democrática y dio 

paso a una  di ctadura d e c asi 40 a ños; también por  ser el  par adigma de l os temas 

controvertidos en la sociedad española (Valls et al., 2017). Este periodo mantiene vivo 

el debate desde posiciones ideológicas opuestas, a pes ar deque hayan pasado 81 

años desde su finalización. En los últimos años el «revisionismo» neofranquista se ha 

visto impulsado por historiadores y periodistas afines a la derecha ideológica (Álvarez 

y Villa, 2018; R ey, 20 19) y  per sisten una s erie de m itos s obre la guerra que l os 

historiadores no consiguen superar (Godicheau, 2001). 

Que la Guerra Civil siga siendo un tema controvertido se debe, pr incipalmente, a ser 

un hec ho hi stórico s obre el  que no  s e ha l legado a un c onsenso hi stórico, ni  en l a 

historiografía ac adémica ni  en la s ociedad española. L os s ucesos v iolentos y l a 

represión c onsecuente dej aron i mportantes s ecuelas a l argo pl azo que s iguen 

teniendo repercusiones significativas en el  ámbito familiar y político. El mero paso del 

tiempo no ha gar antizado el  ol vido del  odi o y  el  dol or generado y  l a es casez de  

medidas de r eparación han derivado en l a p ervivencia de m emorias tr aumáticas 

(Aguilar,1996 y  A guilar et al ., 2011 ).El pr oyecto de l a den ominada Ley  de M emoria 

Democrática de 2021 hace albergar esperanzas de que finalmente pueda haber una 

política de memoria adecuada, aunque con cautela  ya que aún se tienen presentes 

las l imitadas implicaciones de l a conocida como Ley de Memoria Histórica de 2 007 y 

se teme que estas nuevas medidas sean igualmente limitadas y puntuales. 
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Esta característica da lugar a opiniones, prejuicios y otros tópicos entre alumnado y 

profesorado, pos ibles trabas par a l a tr ansmisión de c onocimientos s ólidos y  fi ables 

que capaciten a los futuros ciudadanosa debatir el pasado reciente con argumentos 

racionales y no emocionales (Falaize, 2010). Por ello es especialmente importante que 

el profesorado tenga en cuenta este factor, actualice sus conocimientos básicos (sobre 

la guer ra y  l os temas controvertidos) y  supere la i ncomodidad de ac eptar un debate 

candente en sus grupos a tr avés de l a selección –o creación– del material didáctico 

adecuado.  

A este respecto en los últimos años existe un amplio consenso sobre en la necesidad 

de abordar en el aula de historia los temas considerados controvertidosa través dela 

incorporación de una perspectiva orientada hacia la formación cívica del alumnado. Tal 

y comose ha concluido en otros estudios (Soley, 1996; WEB-E38, 2000; Pagès, 2005 y 

2007; Valls, 2007b; Funes, 2011; Canal et al., 2012; Delgado, 2014; Maia et al., 2016; 

Sarti, 2016; Valls et al., 2017; Fernández et al., 2018; Arias et al., 2019). 

Respecto a l a ens eñanza de l a guer ra c ivil es pañola ha habi do tr abajos que  han 

tocado distintas perspectivas como su presencia en l os currículos escolares (tal es el 

caso de Valls, 1984, 2005, 2007 a y 2009 ; Álvarez et al ., 2000; Boyd, 2000 y  200 6; 

yFernández, 2019 y 2021) y en los textos escolares (Álvarez et al., 2000; Boyd, 2006 y 

2013;Valls, 2007a, 2007b y 2009; Díez, 2011, 2014 y  2020; Marina, 2012 y 2015; M. 

González, 2015; Bel, 2016;  Bel y C olomer, 2017; González y  Ferraz, 2018 ; y 

Fernández, 2021 ). Dichos e studios r eflejan l a ev olución hac ia u na hi storia m ás 

procesual, pero que m antiene el  r elato de una hi storia p ositivista, e nfocada en l o 

político-militar y con escasa pluralidad cultural. 

Tras estos resultados la principal hipótesis de este trabajo consiste en suponer que la 

enseñanza de la historia del tiempo presente en España, especialmente en lo referido 

a la guerra civil española, no traslada correctamente la historia sabia, el estado actual 

de las investigaciones de este conflicto, a la historia escolar. Para profundizar en este 

problema y conocer cómo se enseña este periodo se ha considerado imprescindible el 

conocimiento del  aul a para l a i nvesigación en  di dáctica, averiguando qué es lo que  

realmente sucede en ella. Los protagonistas del proceso de enseñanza-aprendizaje, 

objetivo de la investigación, son el profesorado y alumnado de educaciónsecundaria. 

Siendo obj etivos es pecíficosel de terminar c ómo el  pr ofesorado r eelabora es te 
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conocimiento hi stórico en el  aul a y cuáles s on l as c aracterísticas de  l a hi storia y la 

guerra civil española que debe ser aprendida por el alumnado. De ambos colectivos se 

quiere deter minar l as c oncepciones y ac titudes r especto a l a di sciplina c ientífica y  

escolar, la asignatura y su enseñanza, comparando las d iferencias y contradicciones 

entre unos y otros. Así como analizar la narración dominante en el aula y los 

conocimientos adquiridos sobre este periodo conflictivo al terminar la etapa de la ESO. 

Y, por  úl timo, di agnosticar l os c ambios que s egún el  pr ofesorado y  alumnado s on 

necesarios para la mejora de la enseñanza de la Guerra Civil en el futuro. 

2. Metodología  

Para realizar este estudio se ha optado por una metodología mixta, es decir, el uso de 

distintas téc nicas de ob tención de  i nformación, tanto c ualitativas c omo c uantitativas. 

La el ección de di cha metodología s e bas a e n l a di ferencia entr e a mbos obj etos de 

estudio: el  profesorado y  el  al umnado. B ajo l a m etodología c ualitativa s e r ealizaron 

entrevistas al  profesorado y la metodología cuantitativa se utilizó para realizar 

cuestionarios al  alumnado. D e este m odo se logra un análisis más amplio, fiable y 

profundo del fenómeno, puesto que se cuenta con la participación de ambos 

protagonistas.  

El diseño de la investigación se ha realizado mediante un enfoque c onvergente. Esto 

quiere decir que l os datos cualitativos y cuantitativos han s ido anal izados de m anera 

separada, comparando l os resultados para comprobar s i se confirman o des mienten 

entre am bos. S e uti liza cuando ni nguno de l os dos es tudios pr oporciona un 

conocimiento total del problema, como es en este caso (Greene et al., 1998). Los 

datos cualitativos obtenidos son menos numerosos que los cuantitativos, puesto que el 

objetivo de los primeros es recoger información extensa de esa muestra, mientras que 

en el estudio cuantitativo la muestra necesita ser mayor para ser estadísticamente 

significativa (Creswell, 2014). 

Debido a l a magnitud de l as c ifras del profesorado y del alumnado nacional y  l a 

dificultad que implica hacer una investigación estatal, se delimitó a la Comunidad de 

Madrid por las facilidades de accesibilidad y la gran cantidad de centros escolares de 

secundaria existentes en ella. Así mismo se seleccionó el curso de 4. º de l a ESO por 

ser el  úl timo c urso de l a educ ación obl igatoria en el  que s e i ncluyen c ontenidos 
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correspondientes a la historia de España del siglo XX. Es decir, en este nivel se puede 

acceder a todos los escolares entre 15 y  16 años para aportarles un cierto panorama 

de l os hec hos, del  significado y  de las c onsecuencias de l a G uerra C ivil. En 

consecuencia, es ta es  par a m uchos l a pr imera y  úni ca o casión en l a que pueden  

acercarse a la guerra civil española con cierta profundidad.Es importante señalar que, 

en nues tro r ol de i nvestigador, s e ha pr ocurado i ntervenir l o m enos pos ible en l a 

realidad escolar. Así mismo la confidencialidad fue otra de las características del 

estudio, para no perjudicar a los participantes, dejándolo claro con ellos antes de su 

participación, para lo que se firmó un compromiso de respeto al anonimato de los 

datos recogidos. 

El pr ofesorado es  una  fuente i mportante de i nformación por  s u pap el de ex pertos, 

tanto en el conocimiento científico de los contenidos históricos tratados en el aula, 

como por  s u ex periencia a l a hor a de tr ansponerlos di dácticamente a  s u a lumnado. 

Por ello han sido objeto de estudios de todo tipo. En España los trabajos centrados en 

este c olectivo como obj eto de i nvestigación ha n tr atado, s obre todo, su c oncepción 

subyacente de la disciplina, de las asignaturas que imparten y de su práctica docente 

(Guimerá, 1992, c itado en P agès, 1994 ; Galindo, 199 7; M erchán, 2001; G . A. 

González, 2010; S eva et. al , 20 10). Más r ecientemente, otr os es tudios se han  

centrado en c onocer el  enfoque es colar s obre l a hi storia r eciente de E spaña ( Valls, 

2009; Fernández, 2017 y 2018; Fernández et al., 2018; Reyes et al., 2018). 

En el  es tudio al  pr ofesorado fue u tilizada l a t écnica de entrevista e n pr ofundidad, 

semiestructurada individual y dirigida (véase tabla 1). Puesto que se quería conocer su 

opinión sobre distintos temas de su práctica docente y que la respuesta fuera sincera, 

este er a e l instrumento m ás adec uado. La m uestra s obre l a que  s e r ealizaron las 

entrevistas f ue s eleccionada m ediante un m uestreo no pr obabilístico por c riterio, es  

decir, se eligieron profesores de los centros educativos considerados adecuados por 

sus características y representatividad. 

Se realizó un guión de la entrevista con los temas a tratar organizada para que hubiera 

una tr ansición gr adual al tem a c entral. Este era orientativo a l a hor a de r ealizar l as 

entrevistas, permitiéndose en s u transcurso desarrollar temas nuevos abiertos por  el  

profesorado, a partir siempre del tema principal. Tanto los temas pertenecientes al 
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guión, como los temas que salieron de manera generalizada en la entrevista sirvieron 

de categorías para su análisis posterior. 

Temas 

− La formación inicial y permanente 
− Las preferencias de asignaturas a impartir 
− La función de la historia como asignatura 
− La LOMCE: ventajas e inconvenientes 
− El interés del alumnado y otros problemas 

asociados 
− Las metodologías, recursos y sistemas de 

evaluación 
− La historia de España dentro de la universal 
− Los temas tabús dentro del aula 
− La enseñanza de la guerra civil española: 

contenidos, recursos y metodología 
− Los conocimientos mínimos del alumnado al 

terminar la ESO 
− Los cambios y propuestas 

Universo 
Profesores de la asignatura «Geografía e historia» de 
4.º de la ESO 

Tamaño muestral 
12 profesores de c entros escolares de la Comunidad 
de Madrid 

Método de muestreo No probabilístico y por criterio. 

Fecha de realización 
Abril – mayo de 2018 
Abril – mayo de 2019 

Técnica de obtención de 
información Entrevista en profundidad 

Tabla 1. Ficha técnica de la entrevista. Fuente: Fernández (2021) 

 

En el  c aso del  al umnado, c omo ya di jo B arton ( 2010), l a i nvestigación i nternacional 

sobre las ideas de este colectivo acerca de la historia ha sido un campo muy fructífero 

en los últimos años. En España, los años 90 fueron una etapa de enorme producción, 

sin em bargo, a par tir de entonc es los tr abajos han s ido esporádicos. Estos se han 

detenido en l o que s ucede dentr o del aul a tom ando al  a lumnado c omo obj eto de 

investigación. S e han es tudiado s us c oncepciones s obre l a hi storia y  l a pr áctica 

docente (Blas et al., 1993; M. I. González, 1993; Blanco, 1994; Galindo, 1997; 
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Merchán, 2001, 2002, 2007 y  2010; Fuentes, 2002a, 2002b y 2004; Parra, 2013), así 

como sus reflexiones sobre la memoria y la historia reciente de España (Valls, 2007a y 

2009; Naranjo, 2010; Molpeceres, 2011; H ernández, 2014, 2016 y  2017; Fernández, 

2017 y 2018; Fernández et al., 2018; Reyes et al. 2018; Arias et al., 2019). 

Para realizar este estudio al alumnado fue elegida la técnica de encuesta personal y el 

cuestionario como instrumento (véase tabla 2).Si la primera permite afinar en las 

cuestiones relevantes con preguntas destinadas a un  número manejable de d ocentes 

en una situación de conversación compartida, la segundaconstituye el procedimiento 

más adecuado para recolectar información de grandes colectivos con mayor fiabilidad.  

Temas 

− Datos personales 
− La asignatura de historia 

o Función de la asignatura y disciplina 
o Metodología 
o Opinión de  l a as ignatura de « Geografía e 

historia» de 4.º de la ESO 
− Guerra civil española 

o Origen de sus conocimientos 
o Opinión de los aspectos históricos del periodo 
o Opinión del periodo 
o Conocimientos adquiridos 

Nº de preguntas 21 preguntas 

Tipo de preguntas 

− Abiertas 
− Cerradas:  

o Respuesta única 
o Respuesta múltiple  
o Respuesta d e es cala ti po Li kert ( valorando 

afirmaciones en una escala de 1 a 5, donde 1 era 
totalmente en desacuerdo y 5 totalmente de 
acuerdo) 

Universo 
Estudiantes de la asignatura «Geografía e historia» de 
4.º de la ESO 

Tamaño muestral 
304 es tudiantes de c entros es colares de l a 
Comunidad de Madrid 

Método de muestreo No probabilístico y por criterio. 

Fecha de realización 
Abril – mayo de 2018 
Abril – mayo de 2019 
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Técnica de obtención 
de información Encuesta personal 

Técnica de análisis Univariado y bivariado 

Programa de análisis 
de resultados SPSS y Microsoft Excel 

Tabla 2. Ficha técnica de la encuesta. Fuente: Fernández (2021) 

 

3. Resultados y análisis 

3.1. Entrevistas al profesorado 

Para comenzar la entrevista se preguntó al profesorado de ciencias socialessobre cuál 

considera que es la función de la historia en la educación secundaria. La mitad de este 

colectivo d efiende, en pr imer l ugar, que e l es tudio d e l a hi storia fom enta el  

pensamiento crítico y capacidad de análisis. Otras respuestas señaladas por al menos 

un tercio del  profesorardo es  su uti lidad para entender  racionalmente el presente de 

cara a un  compromiso cívico y ciudadano. Desde el rol del docente como experto en 

historia y en su enseñanza, la historia sirve para crear personas críticas, dotadas de 

un pensamiento lógico y analítico; instrumento con el que comprender el presente para 

ser pr otagonistas en  e l futur o. Esto c oincide c on l o es tablecido en  l a l egislación 

educativa desde la Transición de mocrática y  lo plasmado en l a LO GSE, primera 

leytras la dictadura de Franco. 

Sin em bargo, l a pr opia l egislación educativa es contradictoria. La m ayoríadel 

profesorado, al dar  su opi nión s obre l a l ey educativa ( LOMCE) y l os c urrículos 

prescriptivos a l a hora de tratar la Guerra Civil, no dudaron en m anifestar una crítica 

severa hacia quienes diseñan una historia escolar en la que unos contenidos muy 

extensos par a el  tiempo del que s e di spone y  al ejados de l as úl timas tendenc ias 

historiográficas presentan grandes obstáculos para ser enseñados a través de una 

didáctica ad ecuada al  n ivel y  edad  del  al umnado. Todo el lo según l a m itad de l os 

entrevistados es agravado por unas pruebas externas–reválidas yla prueba de acceso 

a l a uni versidad–, que  obligan a una ens eñanza m ás tr adicional e nfocada a un 

aprendizaje m emorístico y  es casamente r eflexivo. Por l o que fi nalmente, pes e a s u 
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buena intención se ven atrapados al tratar de cumplir con los estándares de 

aprendizaje. 

Dentro de los c ontenidos de l a as ignatura se preguntó a l os doc entes por el  

protagonismo que debería jugar el desarrollo de los acontecimientos del siglo XX en el 

conjunto de la asignatura. Su respuesta sorprendió  ya que, pese a la especialización 

de al guno de l os pr ofesores en Historia A ntigua y  M oderna, todos consideraban 

fundamental el  c onocimiento de es te s iglo. La j ustificación de l a m ayoría era que al  

propio alumnado le interesa mucho la historia reciente y es necesario que la conozcan 

para entender la actualidad, tanto para su formación histórica como cívica, como dice 

uno de el los. S in em bargo, dos t erceras par tesdel pr ofesorado explicitan problemas 

para i mpartir s us c ontenidos en  profundidad, c omo es  la fal ta de  ti empo y  los 

contenidos tan extensos.  

Como s e ha m encionado, s iendo la G uerra C ivil un tema que s igue s uscitando 

numerosas controversias en l a v ida política y en los recuerdos vinculados con la 

memoria histórica de los españoles, se ha querido saber si todavía es un tema tabú, o 

si genera algún tipo de conflicto entre los docentes a la hora de explicarlo en las aulas. 

La r espuesta fue c asi unánime: par a el los n o ex iste ni ngún tabú dentro de l os 

contenidos de es ta a signatura. A unque al  m ismo ti empo p iensan q ue, par a c ierto 

profesorado o en deter minados centros pr ivados, estos temas pueden s er vistos con 

un mayor recelo. Por lo que dice una profesora, muchas veces es el propio alumnado 

el que viene con preconcepciones y crean un ambiente de confrontación en las clases, 

ejemplo de lo que se observa en sus familias o en la misma sociedad española. 

Sobre los conocimientos imprescindibles para enseñar y aprender de forma racional la 

Guerra Civil, la mayor par te de el lospiensan que habr ía que, frente a un aprendizaje 

memorístico del desarrollo del conflicto, habría que primar los contenidos conceptuales 

y actitudinales orientados a un conocimiento más reflexivo que condujera al 

alumnadohacia el compromiso con valores universales como la paz y la democracia. 

Sobre todo, de for ma c asi unáni me quieren acabar c on l os m itos y  fal sedades qu e 

siguen existiendo en la actualidad. Aunque también una minoría hablaba de enseñar 

este periodo «siendo objetivo y con cautela», lo que reafirma las controversias que aún 

este periodo histórico sigue generandoen las aulas (Fernández, 2021, p. 225).  
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En las preguntas finales se les preguntó sobre el nivel de conocimientos que posee el 

alumnado sobre l a hi storia r eciente de E spaña al ter minar s us es tudiosde ESO  y, 

como era de esperar, las opiniones fueron muy dispares. Una mitaddel 

profesoradocree que solo una pequeña parte del alumnado tiene unos conocimientos 

básicos, au nque v aloran l a r eflexión r ealizada en es ta pr imera to ma de c ontacto ( la 

guerra c ivil es pañola apenas es  tratada ant es en el s exto c urso de la E ducación 

Primaria) como una semilla que pueda dar sus frutos más adelante. Y la otra mitad, en 

cambio, tienen claro que no, puesto que son muy olvidadizos, memorizan el temario y 

lo «s ueltan», ac usando al  c urrículo e i ncluso a l a pr opia s ociedad que fom enta l a 

desmemoria como responsables de estos efectos negativos. 

Por úl timo, se l es pr eguntó qué s e deber ía hac er ( a todos  l os ni veles: m inisterial, 

comunidad autónoma, centro escolar, aula, formación inicial de los docentes,etc.) para 

solucionar l os problemas y  di ficultades e xpuestasen l a E ducación S ecundaria 

Obligatoria y  en el  Bachillerato. Poco m ás de l a m itad del  pr ofesorado entr evistado 

cree necesario cambiar el currículo de ciencias socialesracionalizando los contenidos, 

dando pr ioridad a unos  s obre otr os y  qui tando l os que s e c onsideren s ecundarios. 

Están de acuerdo en que es el siglo XX el periodo más importante para ser tratado, en 

la 4.º de la ESOpor ser el último curso de educación obligatoria. En esta el alumnado 

deberíaadquirir las competencias suficientes para ejercer una ciudadanía democrática 

en el  más amplio sentido del  concepto. Por otro lado, la metodología también es  un  

tema muy discutido, a dos terceras partes de ellos les parece importante para llevar a 

cabo cambios hacia una enseñanza más activa y participativa.Y dos de ellos opinan 

que l a pol ítica s e tendría que al ejar de es te c urrículo dej ándolo en m anos de 

historiadores para que primase la comprensión sobre el saber y no el dato y la nota 

para el examen.  

En definitiva, a través de las entrevistas realizadas al profesorado se aprecia a un 

colectivo muy v olcado con la ens eñanza de l a hi storia y  de l a G uerra C ivil baj o un  

enfoque basado en los procesos y no en los sucesos. Sin embargo, la influencia de los 

currículos,los l ibros de t exto y l o que se encuentran en el  aula provocan que lo que  

finalmente enseñen sean contenidos memorísticos y superficiales. 
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3.2. Encuestas al alumnado 

En cuanto al alumnado de 4.º de la ESO también interesaba conocer su opinion sobre 

la func ión de l a hi storia c omo disciplina i ntegrada en l a asignatura«Geografía e  

Historia». En el gr áfico 1  se puede c omprobar c omo l a valoración media sobre l a 

escala Likert indica el claro predominio de que la historia como asignatura sirve «Para 

saber que ocurrió en el  pasado de la humanidad» (4,54 en la escala de 1 al  5). Otras 

respuestas, con menor incidencia, son: «Para tener una m ayor cultura general» (4,42 

en la escala de 1 a 5)  y «Para saber interpretar el presente» (3,75 en la escala de 1 a 

5). 

 

Gráfico 1.Valoraciones medias de la pregunta «¿Para qué sirve estudiar historia?»Fuente: 
elaboración propia 

 

Respecto a los contenidos de la asignatura de «Geografía e historia» de cuarto, se les 

pedía valorar sus contenidos a través de distintas afirmaciones (véase gráfico 2). La 

proposición mejor valorada es «Todos los estudiantes que terminen la ESO deberían 

tener un c onocimiento básico sobre historia de España» (4,39 en la escala de 1 a 5). 

Seguido de «Todo español adulto debería tener un conocimiento bás ico sobre l a II  

República, la Guerra Civil, el franquismo y la Transición a l a democracia para ejercer 

de forma sensata su responsabilidad como ciudadano» (4,02 en la escala de 1 a 5). 

Así pues, la historia nacional y especialmente la más reciente, ocupa un papel más 

destacado para el alumnado. 
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Gráfico 2.  V aloración del  al umnado sobre l os contenidos de l a as ignatura «G eografía e  
historia» Fuente: elaboración propia. 

 

Estas m ismas i deas s e obs ervan en l as valoraciones s obre el conocimiento que 

manifiestan tener el alumnado sobre la Guerra Civil (véase gráfico 3). Si bien es cierto 

que ninguno de los resultados está por encima del 4 (en la escala de 1 a  5), las mejor 

valoradas fueron las s iguientes: «S in conocer qué y  por  qué pasó podr íamos repetir 

los errores del pasado» (3,97 en la escala de 1 a  5), «Me parece imprescindible para 

comprender la España actual» (3,97 en la escala de 1 a 5) y «Sin un conocimiento fiel 

de es te per iodo hi stórico no s e pueden c errar l as her idas que aún e xisten entr e l os 

españoles» (3,47 en la escala de 1 a 5). 

Entre l as afi rmaciones de l as úl timas pr eguntas anal izadas es  des tacable que  el  

alumnado de 4.º de l a ESO se considere suficientemente formado sobre los orígenes 

recientes (siglo XX) de la España actual (3,41 en la escala de 1 a 5), como se ha visto 

en el gráfico anterior  y, en concreto, sobre la Guerra Civil (3,48 en la escala de 1 a 5). 

No obs tante, l as r espuestas que  r efleja el  g rafico 3deb erían s er a nalizadas p or s i 

parten de opiniones fundadas o de un exceso de seguridad de los alumnos en la 

percepción de los resultados obtenidos. 
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Gráfico 3. Valoraciones medias del alumnado sobre los aspectos hi stóricos de la guerra civil 
española. Fuente: elaboración propia. 

 

Finalmente, se les pidió que relacionaran una serie de conceptos con la guerra civil 

española. Como puede verse en la gráfico 4 , los más conocidos son «Golpe de 

Estado» (85,1%), «E xilio» (75,2%) y «D estrucción y  muerte» (75,2%). E ncaja 

perfectamente con una percepción de la historia más procesual, viendo las causas y 

consecuencias, sobre todo las más negativas. Mientras, los términos utilizados por la 

historia es colar dur ante el  fr anquismo –«Alzamiento N acional» (40,3%), «G uerra de  

liberación» (22,1%) y «Cruzada Nacional» (18,2%)– están entre los menos conocidos. 

No obs tante, aún  sigue s iendo superior el  mayor uso de «N acionales» (56,4%) para 

referirse a los «sublevados» o «rebeldes», como se puede comprobar en los manuales 

escolares d e es ta a signatura. D e m anera s imilar s e seleccionaron l os t érminos 

«Revolución social» (56,4) y «Milicias populares» (35,3%), a los que el  alumnado les 

da una relación importante con el conflicto, especialmente el primer término.  

 
Gráfico 4. Conceptos asociados a la guerra civil española por el alumnado. Fuente: elaboración 
propia. 
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Por tanto, l o que des taca de l as r espuestas del al umnado es l a c ulminación del  

proceso de  tr ansposición di dáctica: poc o s e obs erva de l as úl timas l íneas de 

investigación sobre el periodo, aunque sí constatamos un estudiantado con interés por 

la historia y la Guerra Civil. 

4. Discusión 

Una de las principales revelaciones de este estudio fue comprobar que el profesorado 

de c iencias s ociales e stá c onstituido por  pr ofesionales c on una gr an c apacidad de  

análisis y unas elevadas ansias de mejora.La concepción que tiene el profesorado de 

la asignatura tiene una consecuencia directa en su forma de abordar su enseñanza, 

concibiendo una historia escolar en la que se investiga y analiza el pasado y, en menor 

medida, con una disciplina vinculada a un relato monolítico y memorístico, asociado a 

una enseñanza tradicional. Dicha respuesta coincide con la de otros estudios 

similares, como el de Galindo (1997) y Merchán (2001), por lo que aún con el paso de 

los años, el profesorado sigue teniendo clara la función de su asignatura. Y, sin 

embargo, e l obj etivo no te rmina de al canzarse pl enamente, en el pr oceso de 

transposición, la l egislación –el c urrículo, l as h oras l ectivas y  l aspruebas ex ternas– 

pone l as primeras tr abas que hac en que  finalmente l a m emorización a cabe 

superponiéndose en el estilo de aprendizaje de su alumnado. 

Este discrepa con el profesorado en cuanto a que los alumnos dan mayor importancia 

a la cultura general, una respuesta similar encontró Merchán (2001 y 2002) en su 

investigación c on al umnado de S evilla, en la que no l e quedaba c laro s u verdadero 

interés por ser «cultos». Sigue siendo una respuesta simplista y muy relacionada a la 

visión de la historia como una asignatura que no necesita ser comprendida sino 

memorizada. Aunque menos m ayoritario y  m ás es pecífico de l a en señanza de  l a 

Guerra Civil, es positivo que s i que reflejen como función de la historiael ayudar a no 

repetir er rores y  enten der el  pr esente, más r elacionados c on la for mación c ívica y 

social en un a sociedad democrática madura y que coinciden con lo observado en los 

estudios de M. I. González (1993), Merchán (2001 y 2002) y Parra (2013). 

Es también importante cómo los pr ofesores s on c apaces de s acar provecho de l as 

posibles controversias que pueden generarse en el grupo y el interés del alumnado por 

ellas, especialmente para fomentar el respeto de la opinión del otro, la tolerancia hacia 
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actitudes contrarias a l a opinión general y desarrollen destrezas oratorias y mentales 

para l a ar gumentación de l as ideas pr opias. Un obj etivo des eable par a un fu turo 

próximo s ería que l as c ontroversias e interpretaciones di vergentes de l a hi storia 

reciente de España –en circuitos políticos o en  los medios de información– quedaran 

neutralizadas por una ens eñanza científica y respetuosa con el método de la historia 

en educación secundaria (Merchán, 2001). 

Con la encuesta al alumnado se ha comprobado el mayoritario interés de los alumnos 

por l a hi storia, es pecialmente por  l a de E spaña;incluso l lama l a atenc ión el  r echazo 

existente por contemplar la historia nacional desde un contexto internacional.Si bien es 

cierto que l os c ontenidos de hi storia r eciente s on i mprescindibles par a entender  el  

presente de  nues tro pa ís, unos  c onocimientos m ínimos del  s iglo X X uni versal ( no 

exclusivamente occidental c omo s e ens eña actualmente) tam bién s e c onsideran 

fundamentales.  

La percepción del alumnado es l a de un tema que ha dejado de s er tabú  ya que 

hablan con naturalidad del tema y están interesados en él. Sin embargo, sigue siendo 

un tema controvertido, los resultados de la historia aprendida por el alumnado pone de 

manifiestocómo se mantienen ciertas lagunas, contradicciones e ideas preconcebidas. 

A través de los conceptos asociados se observa como se mantiene el relato del 

reparto de c ulpas entre ambos bandos. Una visión negativa del conflicto a l a vez que 

predomina una v isión negati va de l a S egunda R epública, por s u as ociación c on l os 

procesos internos acaecidos en el bando republicano durante la contienda. Este es un 

discurso de la guerra comenzó a extenderse a finales de los años 60 en España con la 

entrada de  l os te cnócratas al  go bierno. F ue en l a Tr ansición c uando es te r elato 

dominaría en la sociedad de manera generalizada (Aguilar, 1996) y fue incorporado en 

la l egislación educ ativa, es tando pr esente en l a LO GSE y  LO E, per o también s igue 

estando aún presente en algunos manuales escolares actuales (Fernández, 2021). 

La G uerra Civil apr endida por  es te al umnado es  muy s imilar y a l os e ncontrabamos 

enel estudio de Hernández (2014) a es tudiantes de m agisterio y en el  de Arias et al. 

(2019) a estudiantes de entre 15 y 16 años, que si han podido adquirir unos 

conocimientos básicos no los han i ntegrado en s u saber.Esto contradice la visión del 

alumnado que creen tener los conocimientos suficientes y consideran que no deberían 

profundizar en el  tem a. Y pone de  m anifiesto l a nec esidad de  que el  pr ofesorado 
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trabaje más los conceptos y las controversias alrededor de este tema a través de 

debates y el análisis de fuentes y documentos en el aula. 

5. Conclusiones 

Las opi niones de l os d ocentes ent revistados y  l as r espuestas del  al umnado a l os 

cuestionarios nos enfrentan a la realidad que la enseñanza de la historia está 

perdiendo una batal la crucial. D esde hoy  debe dem ostrar que s u pr esencia en  l as 

enseñanzas obligatorias está justificada no por  dotar a l os alumnos de c onocimientos 

enciclopédicos que, tod o lo más, pueden colaborar a adqui rir lo que po pularmente se 

conoce c omo «c ultura gener al», s ino por  su i nnegable c apacidad par a for mar 

ciudadanos.  

Como pr opuesta de c ambio  ya m encionada por  el  pr ofesorado,se pl antea l a 

reestructurización de l os c ontenidos hi stóricos y  un enfoque m ás pr ocesual de  s u 

enseñanza. De este modo, resaltar los grandes temas que son capaces de explicar el 

pasado reciente y fundamentar los orígenes de l a España actual.Por el lo, habría que 

reforzar los contenidos básicos de historia contemporánea de España en 4.º de la 

ESO y dedicar una asignatura exclusiva al siglo XX en 2.º bachillerato, común a todas 

las modalidades en la que la historia de España se enseñe en su contexto 

internacional. 

Durante todo el  aná lisis de las en trevistas, p ero es pecialmente en sus c ambios y  

propuestas se puede ver que la opinión del profesorado es muy diversa y enriquece el 

debate s obre qué y  c ómo ens eñar en educ ación s ecundaria. N o c abe duda de l os 

profesores de c iencias s ociales ( al i gual que los del  r esto de as ignaturas) s on un  

patrimonio infravalorado por las administraciones educativas y que tener en cuenta sus 

opiniones expertas ayudaría mucho para reformar la educación española. 

Un objetivo deseable para el futuro próximo sería que las polémicas e interpretaciones 

divergentes de la historia reciente de España –en los circuitos políticos o en los 

medios de c omunicación–fueran neutralizadas por  una  ens eñanza c ientífica y 

respetuosa del  método histórico. Desterrando así el  relato único que contradice las 

bases del estado democrático y la pluraridad de relatos existentes en este.Con ello se 

conseguirían los propósitos del profesorado cuando manifiestan en las entrevistas que 
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enseñar l a hi storia r eciente de  España de bería fom entar l a for mación c ívica del  

alumnado. 

Aunque, según nuestros resultados, laguerra civil españolaparece que haya dejado de 

ser untema tabú en una parte de l a sociedad, una renuncia inconsciente o del iberada 

de la verdadera funcionalidad de su enseñanza puede relegar a nuestro alumnado a 

un estado de ignorancia inmaculada, convirtiéndoles en pr esa fácil de cualquiera que 

pretenda manipularles ofreciéndoles una v ersión adulterada del conflicto que s iempre 

juegue a su favor. Además, no es  menor el riesgo que corre la propia historia escolar 

ya que si airea públicamente sus debilidades y no las pone remedio inmediatamente 

puede v erse ar rinconada en el  d esván de l as as ignaturas i nservibles y , por  tanto,  

prescindibles en la enseñanza básica. 
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