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Resumen

Una educacién democratica, inclusiva y atenta a la diversidad tiene que serlo en todos sus ambitos,
también en el de los contenidos. Cuando cuestionamos los contenidos de las ciencias sociales escolares
y las personas que los protagonizan con perspectiva de género llama la atencidn, en primer lugar, la
ausencia de la mujer como sujeto histérico y social. Preguntarnos por el eje identitario del género nos
permite cuestionar todas las identidades invisibilizadas en la construcciéon heteropatriarcal del
curriculum. En este articulo planteamos la importancia del concepto de la interseccionalidad para
repensar los contenidos curriculares y sus protagonistas afrontando las identidades desde el
reconocimiento de la diversidad y entendiéndola dentro de las relaciones de poder y discriminacion,
algo fundamental si aspiramos a una educacién que no sea reproductora de desigualdades sino critica,
comprometida y transformadora.

Palabras clave: Interseccionalidad, Perspectiva de género, Protagonistas, Didactica Ciencias Sociales,
Diversidad.

Abstract

A democratic and inclusive education, that is attentive to diversity, has to reflect these values also in its
curricular content. From a gender perspective, when social studies’ curricular content and the
protagonists of school history are questioned, it is remarkable the absence of women as a
sociohistorical subject. Inquire about gender identity uncovers invisible identities in the curriculum’s
hetreopatriarcal construction. In this paper we address the importance of intersectionality to rethink
curricular content and its protagonists, facing identities and recognizing diversity in a context of
oppression. This shift is fundamental in a critical, transformative and compromised education, that
doesn’t reproduce social inequalities.

Key words: Intersectionality, Gender Perspective, Protagonists, Social Studies Education, Diversity.

1. Introduccion

Una educacién democratica, inclusiva y atenta a
la diversidad tiene que serlo en todos sus
ambitos, también en el de los contenidos. La
formacion de una ciudadania democritica,
participativa y critica, finalidad de la educacion y,

sobre todo, de la ensefianza de las ciencias

sociales (Santisteban, 2018), requiere de unos
contenidos abiertos a la pluralidad, centrados en
las personas y que cuestionen los relatos
hegemodnicos que representan y benefician solo

una parte de la sociedad.
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Desde la didactica de las ciencias sociales se ha
investigado mucho sobre los protagonistas de la
historia escolar y los contenidos sociales que se
aprenden en las aulas. Contamos con un corpus
extenso de estudios que analizan curriculos,
materiales, practicas docentes y representaciones
del alumnado, en ambito formal escolar y
también en educacion no formal. Se centran en
quiénes aparecen y también en aquellas personas
que no lo hacen. Se ha denominado “invisibles”
a aquellas personas y colectivos que han sido
obviados en la construcciéon de relatos y
narrativas oficiales. Teniendo en cuenta que los
relatos oficiales han beneficiado a una minorfa
poderosa muy concreta, es la mayoria de la
sociedad la que queda agrupada en el término de
“los invisibles”. Las mujeres han sido
consideradas como un colectivo invisible, junto
a clases subalternas, comunidades indigenas,
personas esclavizadas, nifios y nifias, entre otros.
Invisibles que, en realidad, han sido personas

invisibilizadas (Massip, 2019).

A pesar de las valiosas aportaciones de dichas
investigaciones, la invisibilidad de personas,
identidades y grupos sociales sigue siendo un
problema no resuelto en la ensefianza de las
ciencias sociales. Visibilizatlos es uno de los
retos de futuro de la didictica de las ciencias
sociales, la historia y la geografia (Jara &

Santisteban, 2018).

No atender a la pluralidad de protagonistas de
los contenidos sociales escolares es doblemente
injusto. Por un lado, los problemas y realidades

que se enseflan y aprenden se abordan de

manera parcial e incompleta, sin poder
entenderlas en su totalidad y complejidad.
Comprender la sociedad solo puede hacerse
contando con toda la sociedad. Por otro, es
injusto con nuestras alumnas y alumnos, a
quienes negamos la posibilidad de construir una
idea integradora de la sociedad en la que viven y
donde ubicarse y sentirse protagonistas, algo que
condiciona la percepcion de su propia agencia y
las posibilidades de participar y transformar su

propia realidad.

Investigar las ausencias es fundamental para
revertirlas, pero no suficiente. La accién de
desinvisibilizar es compleja y requiere un
esfuerzo reflexivo entorno a la diversidad, las
identidades y las finalidades que nos ayude a
construir la “historia de todos a partir de todas
las voces, las mas altas y las mas bajas”
(Fontana, 2013, p. 351). Es importante hacerlo
para que ninguna persona quede excluida de la
historia que explicamos y aprendemos de
nosotras mismas, de “la imagen de sociedad que
nos confesamos” (Ferro, 1996), ni del futuro

que queremos construir conjuntamente.

Partimos del eje de identidad de género para
cuestionar los contenidos y esto nos permite
seguir cuestionandolo a partir de otros ejes de
identidad. Si identificamos que las mujeres estan
ausentes, ¢de qué mujeres hablamos? Si optamos
por hacer a las mujeres presentes como agentes
en el curriculum, ¢a qué mujeres nos referimos?
¢De qué clase, de qué cultura, de qué edad, de
qué orientacion, de qué religion, de qué etnia?

En palabras de Garcia-Pefia (2016): “El género
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pluraliza las categorfas de femenino y masculino,
con esto produce un conjunto de historias e
identidades colectivas, con diferencias de clase,
raza, etnia y sexualidad”. Preguntarnos por las
identidades desde la pluralidad nos permite
entender la complejidad de las invisibilizaciones,
y sobre todo la complejidad de querer

sobreponerse a ellas.

La intenciéon de este articulo es defender las
potencialidades que la interseccionalidad tiene
para la ensefianza y el aprendizaje de la historia,
la geografia y las ciencias sociales. Presenta el
concepto, poco usado desde la didactica de las
ciencias sociales, como una de las claves para
entender y revertir las invisibilidades en el
curriculum, en los materiales didacticos y las
practicas de aula, a partit de dos pilares

fundamentales: el poder y la diversidad.

2. Marco conceptual
2.1. Interseccionalidad

Una mirada critica a los protagonistas histéricos
requiere un analisis de los diferentes ejes de
identidad que representan, puesto que nadie
tiene wuna sola identidad (Santisteban &
Gonzilez-Monfort, 2019). Del mismo modo, la
tarea de  diversificar los  agentes vy
protagonistas para acabar con las invisibilidades
necesita de una toma de conciencia explicita de
la esfera multidimensional de las identidades y

de como estas interaccionan en el marco de las

relaciones sociales, algo estudiado y teorizado en

las aportaciones feministas de la

interseccionalidad.

El analisis interseccional tiene como objetivo
revelar las diferentes identidades de las personas
y los distintos tipos de discriminacién o
privilegio que se dan como consecuencia de sus
relaciones en un contexto historico, social y
politico determinado (De la Fuente, 2016). El
concepto de interseccionalidad hace referencia a
las identidades sociales solapadas y los sistemas
de opresion y dominacién social. Relaciona las
dimensiones de las relaciones sociales con las

identidades individuales (McCall, 2005).

Desde la interseccionalidad se entiende que
diferentes ejes de identidad marcados por
caracteristicas culturales, sociales y biolégicas
como el género, la etnia, la clase
socioeconémica, la religion, la casta, la edad, la
procedencia, la discapacidad o la orientacién
sexual, entre otros, interaccionan y se relacionan
de manera simultanea en la configuracion de las
identidades individuales, y que son claves en el
sistema de jerarquias sociales, y en la creaciéon de

injusticias y desigualdades. Rod6 (2014, p. 17)

entiende que la interseccionalidad:

Comporta la necesitat d’estudiar les
multiples interconnexions entre diferents
estructures de poder (...). Es a dir: soc a la
vegada dona, blanca, jove, lesbiana,
catalana, becaria. Algunes d’aquestes
categories em situaran en posicions
d’opressi6 1 altres en posicié de privilegi,
pero la relacié entre elles fara que sigui
d’'una manera especifica en cada lloc i
moment (...) Analitzant la joventut, on és
el genere? Analitzant les qiestions de
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genere, on és Petnia? I en I’étnia, on és la
classe?’

La idea de la interseccionalidad se gesté en los
movimientos de feminismo negro
afroamericano. Teoricas como Davis (1981),
Crenshaw (1989, 1991), McCall (2005) o Collins
(2000) se mostraron criticas con el feminismo
radical que planteaba el género como factor
principal determinante de los destinos de las
mujeres. Denunciaban que las experiencias
vitales de las mujeres de las clases medias y altas
que lideraban el movimiento no eran
representativas de las experiencias del conjunto
de mujeres, y que en el mismo colectivo
feminista habfa discriminaciones, dominaciones
y jerarquias marcadas por otros aspectos como
el color de piel, la procedencia social o el poder
adquisitivo. La idea foucaultiana del poder es
fundamental en la comprensiéon de las
desigualdades de género (Foucault, 2008; Butler,
2001) y en las relaciones de opresion de los ejes
de la interseccionalidad, ya que se entiende el

poder como un proceso basico de inclusién y

exclusion (Knudsen, 2000).

La interseccionalidad plantea una disposicién
binaria que estructura los diferentes ejes de

identidad a partir de situaciones de poder-

Conlleva la necesidad de estudiar las maltiples
interconexiones entre diferentes estructuras de poder (...)
Es decir, soy a la vez mujer, blanca, joven, lesbiana,
catalana, becaria. Algunas de estas categorfas me situaran
en posiciones de opresiéon y otras en posiciones de
privilegio, pero la relacién entre ellas hard que sea de una
forma especifica en cada lugar y momento. (..
Analizando la juventud, ¢donde estd el género?
Analizando las cuestiones de género, ¢dénde esta la etnia?
Y en la etnia, ¢donde esta la clase?

privilegio, y de opresion-resistencia. Asi, en el
eje “género”, encontramos al “hombre” en
situaciéon de privilegio y a la “mujer” en
situacion de resistencia; el sistema o mecanismo
de opresion de este eje se conoce como
androcentrismo. El eje “clase” situa la burguesia
y las clases altas en posicién de privilegio y las
clases trabajadoras en posicion de resistencia, a
través  del clasismo. El  racismo, el
heterosexismo, el eurocentrismo, el elitismo,
entre muchos otros, son otros sistemas de

opresiéon en ejes como la etnia, la orientacion

sexual, la cultura o el nivel de formacion.

2.2. La interseccionalidad en las ciencias

sociales

Los planteamientos sobre la interseccionalidad
son, para muchos, una de las aportaciones mas
importantes que los women’s studies han hecho
para otros ambitos de las ciencias sociales
(McCall, 2005) y han “impregnado los
conceptos y metodologias de la literatura critica”
(Guerra, 2016, p. 205). Una de las claves que
aporta la mirada interseccional es que “pone en
primer plano la lucha contra las desigualdades”
(De la Fuente, 2016, p. 136). En los campos de
la sociologfa, la antropologfa, la psicologia social,
la politica y la geografia se ha ido incorporando

la mirada interseccional en los Gltimos afios.

Desde la historiograffa, la inquietud por atender
la diversidad y complejidad social e identitaria
no es nueva, aunque no ha sido concretada bajo
el término de la interseccionalidad. Desde las
perspectivas marxistas, la denuncia de las

desigualdades y la vindicacién de los colectivos
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oprimidos ha coincidido en algin caso con el
desarrollo de la historiograffa feminista. Con
esta idea, Sharpe (1991, p. 42) comenta, al
desarrollar la historia desde abajo: “El pueblo (...)
era algo mas bien variado, dividido por la
estratificaciéon econdémica, la cultura de sus
ocupaciones y el sexo”. Cuando Zemon-Davis
escribe sobre las vidas de Marie de I'Incarnation,
Glig bas Judah Leib y Maria Sibylla Merian en
Women —in  the Margins (1995), lo hace
preguntandose por como se habfan enfrentado a
las jerarquias de género en sus contextos, e
imagin6 que ninguna de ellas se sentiria
identificada con sus compafieras de biografia

por sus diferencias culturales e ideologicas.

También Fontana (2013, p. 169) intuia la
necesidad de esta perspectiva en la proyeccion

de poder escribir la historia de todos:

(...) la confrontaciéon de género ha llevado
a intentar escribir una historia especifica
de las mujeres que conduce a menudo a
olvidar que las diferencias sociales pasan
también por el interior del género y hacen
que mucha historiografia de las mujeres
mezcle y confunda “mujeres” y “sefioras”,
o tienda a subvalorar, en otro terreno, la
transcendencia de las divisiones raciales.

Para Guerra (20106), después que el feminismo
de la segunda ola entrara en debate con el
marxismo para entrecruzar las dinamicas de
género y clase aun sin usar la terminologia
interseccional, han sido las pensadoras e
decoloniales

historiadoras quienes han

promovido diversas concepciones de la

interseccionalidad en las diferentes ciencias

sociales.

2.3. La interseccionalidad en la ensefianza

de las ciencias sociales

Hasta el momento, la interseccionalidad no ha
tenido un impacto destacable en la investigacion
en didactica de las ciencias sociales en el ambito
iberoamericano. La preocupaciéon por la
diversidad, las identidades y las desigualdades es
una constante en la literatura de la didactica de
las ciencias sociales. Cuenta con una larga
tradicién y un corpus tedrico y de investigacion
extensos en campos como las identidades y
alteridades, la ciudadania global y multicultural o
las personas protagonistas e invisibles. Pero
estos no han sido abordados desde la

perspectiva interseccional.

Partiendo de la linea de investigacion de las
personas protagonistas, autores como Pages o
Marolla han hecho aportaciones fundamentales
en la comprensiéon de las presencias, las
ausencias y las invisibilidades de colectivos de
diferentes ejes identitarios. Destacan las
investigaciones sobre las presencias y ausencias
de las mujeres sobre el eje de género (Pages &
Sant, 2012, Marolla, 2016; Ortega & Pages,
2018; Marolla & Pages, 2018; Marolla & Cartes,
2018), asi como otras centradas en la diversidad
cultural y el papel de algunas minorfas étnicas,
sobre el eje de cultura y etnia (Marolla, 2019;
Pages, Villalon & Zamorano, 2017; Villalon &
Pages, 2013). Se trabaja sobre diferentes
colectivos y ejes, aunque no se aplica la mirada

que los cruza.
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Con influencia de las perspectivas decoloniales,
algunas propuestas como la de Santos y Aguild
(2019) entienden los sistemas del capitalismo, el
colonialismo vy el patriarcado como mecanismos
articulados “para mantener el fascismo social en
la  esfera social, econdémica, cultural e
internacional” (p. 56). La propuesta educativa
requiere  descolonizar, desmercantilizar vy
despatriarcalizar, de manera global y conjunta,
para romper con los diferentes mecanismos

cruzados de opresion social.

Con todo, el concepto de interseccionalidad no
ha tenido recorrido en este ambito: la literatura
que lo incluye es minoritaria y en algin caso se
focaliza en su explicacion, pero no en su
aplicacion en el ambito de la educaciéon. Un
repaso de las publicaciones presentadas en las
ultimas cinco ediciones del Simposio de
Didactica de las Ciencias Sociales organizado
por la Asociacion Universitaria del Profesorado
de Didactica de las Ciencias Sociales (AUPDCS)
revela que 116 articulos, de un total de 472
(24.5%), tratan temas relacionados con los
protagonistas, la ciudadania global, la diversidad
cultural o la perspectiva de género. Solo 3
articulos  (0,6%) incluyen términos como

“interseccional” o “interseccionalidad.

3. Desarrollo: ¢qué puede aportar la
interseccionalidad a la ensefianza de las

ciencias sociales?

Los planteamientos de la interseccionalidad no
han tenido aun un impacto destacable en la

didactica de la historia, la geografia y las ciencias

sociales, pero es un concepto con gran

potencialidad en este campo.

La mirada interseccional permite, por un lado,
visibilizar y dar respuesta a las diversidades. Por
otro, entenderlas en una esfera de relaciones de
poder, dominacién y exclusién, esquivando
cualquier mirada simplificadora. Admite criticas
hacia algunos planteamientos multiculturales
centrados en la pluralidad cultural y el festejo
acritico de la diversidad (Guerra 2016, 2000).
Los espacios no son neutros, la sociedad no es
neutra (Benejam, 1997), algo que evidencia la
teorfa critica. La idea del “ciudadano de la
globalizaciéon” que debe saber manejar el
pensamiento divergente y “razonar la pluralidad
de creencias, cosmologias y de valores”
(Escribano, 2018) se ha planteado muchas veces
desde la neutralidad y la celebraciéon de lo
heterogéneo, sin desenmascarar las
desigualdades, las opresiones, los poderes y las

intencionalidades.

Y creemos que es precisamente sefialar el
“dinamismo tenso” (Guerra, 2016, p. 205) de las
identidades y las diversidades lo que hace que la
interseccionalidad sea una pieza importante para
una educacion critica e inclusiva. Seguramente
Solsona afiadirfa que, para que sea critica e
inclusiva, tiene que ser feminista. En este caso,
partimos de su premisa: “el que esta en discussio
no és si hem d’avancar o no cap a ’educacio

feminista, siné com ho podem fer, quins passos
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hem de seguir”™ (2019, p. 23). Asi, lo que nos
planteamos no es si tenemos que introducir los
planteamientos interseccionales en la ensefianza
de la historia escolar y el conjunto de las ciencias

sociales, sino como podemos hacerlo.

En este cémo, nos parece importante
puntualizar que tanto la perspectiva de género
como la aplicacioén de la mirada interseccional en
ambito educativo tienen que entenderse desde
una mirada global que afecte al conjunto de las
estructuras, practicas y relaciones de los centros
educativos. Aun asi, en este caso nos centramos
en concretar la aplicaciéon de la perspectiva
interseccional en el marco de la ensefianza de las
ciencias sociales, y de manera mas concreta en lo

que refiere a sus contenidos.
3.1. La comprension de las invisibilidades

Como hemos avanzado, las lineas de
investigacion sobre las personas protagonistas e
invisibilizadas en los contenidos historicos y
sociales llevan afios de recorrido. No podemos
detenernos en esta ocasién a presentarlas o a

visibilizar sus avances, pero si queremos

reivindicar la importancia de sus aportaciones.

Estas lineas de investigacion se centran
normalmente en analizar las presencias vy
ausencias de colectivos concretos  desde
paradigmas criticos y desde el compromiso con
la justicia social (Pages, 2019). Se cuestiona el
curriculum como 6rgano ideolégico  que

perpetda los intereses y visiones de una cultura

2 Lo que esta en discusioén no es si tenemos que avanzar
hacia una educacién feminista, sino cémo podemos
hacerlo, qué pasos tenemos que seguir.

hegemoénica (Giroux, 1990; Apple, 1998) vy
reproduce desigualdades. Se entienden las
invisibilidades dentro de las estructuras de poder
y opresioén, e incluso son identificadas con

formas de violencia (Solsona, 2016).

La perspectiva de la interseccionalidad nos
facilita poder cruzar los diferentes ejes de
identidad y esquivar las visiones monoliticas u
homogéneas de los grupos sociales entendidos
como “invisibles”. Por otro lado, nos permite
entender las invisibilidades, mais alli de
comprender que son procesos de opresion
cultural. Permite clasificarlas, jerarquizarlas,

ubicatrlas y relacionarlas.

PRIVILEGE

Credentialed,
highly laerate

Able-
bodied

Heterosexual

European

Male and masculine
Fernale and feminine

Fortibe

Infertile

Minority religion

Dark
People of color
English 25 3
second language 'Non-Ewropean
‘Working class,
poor

Lesbian, gay.
Unattractive bisexual
Persons with

Nonlderste, disabiliies
uncredentialed

old

OPPRESSION/RESISTANCE

Figura 1. Interseccionalidad: opresiones y privilegios.

3.2. La diversificacién de agentes sociales

Mis alla de entender las invisibilidades, los
planteamientos de la interseccionalidad nos
sitrven sobre todo a la hora de revertirlas. Una
vez hecho el diagnéstico de las ausencias y los

silencios, transformar esta realidad pasa por
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diversificar las personas que protagonizan estos

contenidos.

¢A quiénes vamos a escuchar? ;A quiénes vamos
a visibilizar? :Qué nombres, qué imagenes, qué
testimonios? La incorporaciéon de nuevos
protagonistas y experiencias individuales 'y
colectivas es un primer paso para transformar
las invisibilidades. Cuando Diez (2019) plantea la
perspectiva de género en la educacion historica,
habla de la necesidad de ir mas alla de la
presencia de la Historia de las Mujeres, aunque
reivindica la importancia de hacerlo como
primer paso. Desde una perspectiva diferente,
pero con reflexiéon similar, el modelo que
plantea Kanu (2005) para entender las estrategias
de inclusién de las culturas aborigenes en el
curriculum americano parte también de un
primer paso en la adicién de protagonistas y
experiencias. Asi, la superacion de las
invisibilidades en las personas protagonistas de
los contenidos histéricos y sociales pasa, en

primera instancia, por la diversificaciéon de las

mismas.

Pero, jen base a qué diversificamos? ¢A quién
abrimos la puerta para que entre en las aulas? La
responsabilidad en la toma de decisiones sobre
el curriculum requiere de criterios para
seleccionar y discriminar, y es aqui donde
creemos que la interseccionalidad puede jugar
un papel importante. A la hora de seleccionar
nuevas y nuevos protagonistas, la imagen que
nos proyecta el escenario de las identidades
solapadas nos ayuda a visualizar a qué ejes

prestar atencion. Sin tener en cuenta los ejes de

diversidad y su wubicaciéon de privilegio y
opresion, es facil reproducir las dinamicas de

discriminacion y exclusion

Pasar, por ejemplo, de la historia de los Grandes
Hombres a la historia de los Grandes Hombres
y Mujeres sigue perpetuando el sistema de
desigualdades e invisibilidad de la gran mayorfa
de la sociedad. La disposiciéon a romper con la
construccion hegemonica de los contenidos
curriculares y la parcialidad de sus protagonistas
no puede hacerse solo a través de la
consideracion de las aportaciones, por ejemplo,
de mujeres blancas y occidentales con
posibilidades formativas y econémicas, sin
cuestionar estructuras de poder o repensar las
relaciones entre lo publico y lo privado, o lo que
socialmente

consideramos histérica  y

significativo.

La diversificacion de protagonistas como
agentes sociales es solo un primer paso para la
transformacion de los contenidos. Las narrativas
histéricas escolares se han consolidado sobre los
discursos  unicos y  han  respondido
tradicionalmente a los intereses del Estado-
Nacién y de las clases dominantes. La
incorporaciéon de nuevos protagonistas sobre
estas narrativas unicas y que responden a los

intereses de una minoria privilegiada refuerza la

misma narrativa.

La diversificacion de protagonistas cobra

sentido cuando podemos aspirar a la

construccion de un relato conjunto que entienda
todas las personas y colectividades como agentes
attenda a  sus

sociales vy experiencias,
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preocupaciones y circunstancias. Aspiramos a
una reformulacion del conocimiento (Solsona,
2019) que venza, entre otros, al androcentrismo
y al eurocentrismo. Algo que permite
transformar irremediablemente las tematicas,
tradicionalmente geopoliticas y alejadas de las
vivencias y problematicas reales de las personas
y las sociedades. Cuando entran en juego las
personas invisibilizadas, también lo hacen los
temas invisibilizados asociados a sus vivencias:
las resistencias, las violaciones y las violencias, lo
doméstico, la sexualidad, lo privado, el poder,
los cuidados, lo heterutépico, la nifiez, la vejez,

la ternura.

Diez (2013) plantea que unos contenidos con
perspectiva de género tienen que atender a lo
oculto; diversificar a las personas protagonistas
atendiendo a la diversidad y a sus relaciones de
poder permite llevar lo oculto, lo zmwisible, al

centro de los contenidos.

3.3. El analisis de problemas sociales y

controvertidos

La finalidad principal del aprendizaje de las
ciencias sociales es “dotar los chicos y las chicas
de las herramientas y de los conocimientos para
interpretar el presente, enfrentarse a los
problemas sociales de nuestro mundo y poder
participar en la construccion de su futuro
personal y social” (Pages & Santisteban, 2011, p.
7).

Partir de problemas sociales relevantes va mas
alla de la metodologia de problematizacion;

refiere a la seleccion de contenidos. Unos

contenidos que responden a inquietudes sociales

actuales, a cuestiones socialmente vivas

(Legardez, 2003; Tutiaux-Guillon, 2011) o a
situaciones complejas que requieren entender
diferentes intereses y puntos de vista, causas y
consecuencias a corto y largo plazo, y una
busqueda de soluciones desde la comprension
de su complejidad. Partir de los problemas reales
de las personas (Fontana, 2013) permite
sobreponernos a los contenidos curriculares que
responden a los beneficios de las minorfas

hegemonicas.

En el anilisis de los problemas sociales
relevantes, presentes o pasados, la atencién a la
diversidad es crucial para presentar los diferentes
puntos de vista, vivencias e intereses, y
entenderlos desde la esfera de la desigualdad y
las estructuras de poder. De hecho, los
conceptos sociales clave (Benejam, 1997) que
gufan la  comprension de los  temas
controvertidos ya prevén el analisis de las

identidades, las desigualdades y las estructuras de

poder, entre otros.

Fijarnos en los ejes que plantean las teorfas
interseccionales permite seleccionar los puntos
de vista de las personas agentes sociales a tener
en cuenta, y a incidir en la interconexién de
algunos de ellos en concreto. Trabajar, por
ejemplo, situaciones relacionadas con la
movilidad y los espacios urbanos, requiere
prestar atencién expresa a las interconexiones

entre los ejes de género, de edad, de habilidad y

riqueza. Las preguntas por el fastfashion requieren
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focalizarse en las relaciones entre la riqueza, la

procedencia, el género y la cultura.

¢Se puede abordar el turismo sin atender la
precariedad laboral que afecta sobre todo
mujeres inmigradas? ¢Podemos entender las
luchas feministas y la emancipacién de las
mujeres sin preguntarnos por los ejes de la
riqueza, la formacién y la procedencia?
¢Podemos abordar el debate de la gestacién
subrogada sin prestar especial atencion a los ejes
de riqueza, género, procedencia y orientacion
sexual? La reflexiéon también nos sirve a la hora
de abordar problemas sociales en el pasado.
¢Realmente escuchamos todas las voces, todos
los intereses de los agentes implicados?
Escuchar todas las voces sin caer en la
neutralidad relativista, poniendo al centro las

desigualdades.

Trabajar con problemas sociales requiere
plantear soluciones sociales que no solo
entiendan las complejidades, sino que respondan
a ellas desde compromiso con la justicia social
(Gutiérrez y Pages, 2018) y la lucha contra las
desigualdades,  base  del

planteamiento

interseccional.
3.4. La formacion del pensamiento critico

La formacién del pensamiento critico es uno de
los principales retos educativos. Desde la
didactica de las ciencias  sociales es
especialmente relevante, ya que el pensamiento
critico ha de servir para resolver los problemas
de las personas y de la sociedad. Interpretar la

historia, la geografia, la economfa, la politica o la

justicia desde una mirada critica es uno de los
requisitos fundamentales para seguir
construyendo una ciudadanfa democratica y
responsable capaz de trabajar para un futuro
compartido (Tosar, 2018; Llusay Santisteban,

2017). Compartido e inclusivo con todas las

personas —con todos sus ejes de identidad—.

Las preguntas por lo invisible y la deteccion y
denuncia de las relaciones de poder y opresion
son elementos fundamentales en la formacion
del pensamiento critico. Para Tosar (2017), la
interpretaciéon ideoldgica de los discursos, la
consideraciéon de multiples perspectivas y el
posicionamiento social de denuncia de las
desigualdades e injusticias son elementos clave
en los procesos de literacidad critica y la
formacion de la ciudadania critica,
comprometida y transformadora. Diversidad en
la comprension de lo multiple, en la disrupcion
de lo comun o lo monolitico, para afrontar las

multiples perspectivas. Poder para detectarlo,

cuestionarlo, desenmascaratlo.

Mas alld de los procesos y capacidades
cognitivas, el desarrollo del pensamiento critico
requiere de una mirada atenta para detectar
intencionalidades,

silencios,

ideologfas 'y

estructuras de poder. También es la
construccion y la revision permanente de unos
criterios  propios  fundamentados en los
conocimientos sociales y en los wvalores
democraticos. Finalmente, es una practica social
de dialogo, participaciéon, empoderamiento y

trabajo para la justicia global (Castellvi, 2019).
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La proyeccion de la teorfa interseccional nos
permite ubicar los silencios e invisibilidades en
las estructuras de poder y sus mecanismos de
dominacién. La formaciéon del pensamiento
critico no solo permite detectarlo, sino que se
proyecta a la accién y la transformacion social
para poder luchar contra las violencias e
invisibilidades, para construir una sociedad mas
justa, inclusiva y libre de discriminaciones y

opresiones.

4. Conclusiones

Las propuestas de la interseccionalidad de basan
en la relacion de las identidades de cada persona
y los distintos tipos de discriminaciéon o
privilegio que se dan como consecuencia de su
combinacién en un contexto historico, social y
politico determinado (De la Fuente, 2016).
Procede de las teorfas feministas afroamericanas
y ha tenido gran impacto en el desarrollo de las

diferentes ciencias sociales.

En el campo de la didictica de las ciencias
sociales defendemos las potencialidades que el
concepto tiene para la ensefianza de la historia,
la geografia y las ciencias sociales desde la
perspectiva de género y en la construccion de
una educacion critica, inclusiva y comprometida

con la transformacidn social.

Los planteamientos de la interseccionalidad nos
permiten entender y visibilizar la pluralidad en
las identidades, y entenderlas en una esfera de
relaciones de

poder,

dominacion y

discriminacién. Esta perspectiva nos permite

entender los colectivos invisibilizados en los
contenidos de las ciencias sociales escolares,
diversificar sus protagonistas, analizar los
problemas y temas controvertidos desde las
visiones de los diferentes agentes sociales y
contribuir a la formacién del pensamiento
critico desde la deteccién de las estructuras de
poder y el compromiso social en la lucha contra

las desigualdades.

Las ausencias y las invisibilidades de personas y
colectivos en los contenidos de la historia y las
ciencias sociales se entienden desde la
construccion ideoldgica de un curriculum que ha
beneficiado las minorfas poderosas desde un
relato unico al servicio del Estado-Nacién y de
su agente social por excelencia: el hombre

blanco, europeo, burgués, heterosexual con

poder politico y econémico.

El estudio de la sociedad requiere entender y
contemplar la globalidad de la sociedad; obviar,
prescindir o invisibilizar grupos y entornos
sociales lleva al desarrollo de contenidos
parciales e incompletos que no nos permiten
comprender la complejidad de las realidades
sociales, presentes o pasadas. En palabras de
David Fernandez (2019): “menys metonimia i
més complexitat. Si no ho diem tot no estem

dient res’”.

La mirada interseccional a las personas que
protagonizan los contenidos permite detectar,
denunciar e intentar transformar la exclusion

tradicional de la mujer como agente social que

3 Menos metonimia y mas complejidad. Si no lo decimos
todo, no decimos nada.
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desde el eje “género” ha quedado relegada del
relato oficial construido. También permite
romper la visibn monolitica de la misma vy
proyectarla en una red de pluralidad identitaria

llena de privilegios y exclusiones.

Tenemos un firme compromiso hacia nuestras
alumnas y alumnos en la construccion de su
propia identidad y en la formacién de las
competencias para entender su  entorno,
desarrollar conocimientos y valores sociales que
les permitan ubicarse en este y participar y
actuar para poder mejorarlo. Para Tutiaux-
Guillon (2018), uno de los mayores retos de la
historia escolar es el de garantizar la integracién
social y cultural de los y las jovenes, y que el
aprendizaje les permita imaginar un futuro
conjunto. Para ello, destaca la gran necesidad de
reconocer la pluralidad y que los contenidos

escolares contribuyan a hacetlo.

La influencia de los modelos individuales y
colectivos con los que las alumnas y alumnos
puedan conectar e identificarse es clave en la
comprension de la propia agencia y la capacidad
de actuar socialmente y transformar la realidad.
Es por ello necesario que personas de todos los
ejes identitarios puedan encontrar referentes con
los que identificarse, y que no se vean limitadas y
limitados en las “prisiones de lo posible”

(Garcés, 2002).

Para Diez (2016, p. 320): “Una sociedad
verdaderamente democratica exige la
construcciéon social de una identidad cultural y

ciudadana respetuosa con la pluralidad de

opciones individuales, sin estereotipos sexistas

ni culturales”. Lo subscribimos y afiadimos: una
sociedad verdaderamente democratica exige,

ademas, ser inclusiva y permanentemente critica.
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