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Resumen

Se presenta una propuesta de innovacion educativa, dirigida al alumnado de Educacién
Secundaria, fundamentada en el uso de los itinerarios didacticos teatralizados como recurso
didactico con perspectiva de género. Para su confeccion se pretende una metodologia que
privilegia los contenidos procedimentales y que fomenta el pensamiento histérico y, por ende, el
pensamiento critico. Los contenidos seleccionados estan relacionados con el siglo XVIy XVl y,
mas concretamente, con la persecucién y procesamiento de mujeres por brujeria y hechiceria
por parte del Tribunal de la Inquisicion. Para ello se toma como centro de estudio el proceso que
se llevé a cabo en Cdordoba contra Leonor Rodriguez, lo que llevara al alumnado a reflexionar y
a preguntarse sobre los estereotipos de la mujer en la historia, asi como en la actualidad, con la
intencion de formar a una ciudadania critica y comprometida.

Palabras Clave: Educacion Secundaria, historia moderna, perspectiva de género, Didactica de
la Ciencias Sociales, itinerario didactico.

Abstract

A practice of educational innovation is presented, aimed at Secondary Education students, based
on the use of dramatised itineraries as a didactic resource with a gender perspective. To develop
a methodology that favours procedural content and encourages historical thinking and, therefore,
critical thinking. The contents selected are related to the 16th and 17th centuries and, more
specifically, to the persecution and prosecution of women for witchcraft and sorcery by the Court
of the Inquisition. To this end, the focus of study is the trial carried out in Cordoba against Leonor
Rodriguez, who will be the protagonist of the didactic itinerary through that city, which will lead
students to reflect on and question the stereotypes of women in history, as well as in the present
day, with the intention of educating a critical citizenry committed to social problems.

Key words: Secondary Education, Modern History, gender perspective, Social Sciences
Didactic, teaching itineraries.

1. Por una nueva ensefianza de la Historia, sin estereotipos

Desde siempre, la educacion histérica se ha limitado a fomentar la formacién patridtica
de la ciudadania como objetivo educativo, pero esta orientacién se ha relacionado con
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practicas metodoldgicas transmisivas memoristicas basadas en un relato teleoldgico y
contenidos de historia politica. Desde este punto de vista, no se consideran el debate,
la duda, la confrontacion de ideas, el trabajo con fuentes y métodos argumentativos, la
consideracion de grupos sociales subordinados y oprimidos como sujetos histéricos, ni
la consideracién de perspectivas globales o interculturales. Las practicas educativas
tradiciones siguen siendo muy comunes en las aulas de muchos paises, incluido en el
nuestro, aunque desde hace unos afios se esta trabajando con firmeza para reorientar
esta tendencia, la cual ya ha sido cuestionada y formalmente superada hace tiempo
(Gomez et al., 2018).

Por otra parte, es importante familiarizar al alumnado con procesos historicos y
cotidianos de la Edad Moderna. Por una parte, es un periodo de cambios profundos,
como la expansion colonial, la Revolucion Industrial, los movimientos de independencia
y las guerras mundiales. Estos eventos histéricos estan intrinsecamente vinculados a la
interaccion entre diferentes culturas, sociedades y civilizaciones. Al estudiar la historia
moderna, los estudiantes pueden apreciar la diversidad cultural, comprender las
dinamicas globales y desarrollar una mentalidad abierta y respetuosa hacia las
diferencias culturales. (Garcia et al., 2020).

También, la ensefianza de la historia moderna, si viene acompafada del estudio de
fuentes documentales, favorece que el estudiantado aprenda a cuestionar, investigar y
argumentar tanto sobre procesos historicos como eventos del presente, lo que les
permite desarrollar habilidades analiticas y de razonamiento critico que son aplicables
en muchos otros aspectos de la vida. Ligado a ello se encuentra la formacion de un
compromiso social (Chaparro et al., 2020). Al examinar los movimientos sociales, los
derechos civiles y las luchas por la justicia y la igualdad en el pasado, se les puede
animar a reflexionar sobre los desafios actuales y a participar de manera activa en la
construccion de una sociedad mas justa y equitativa (Pagés, 2011; Santisteban, 2011).

Si la sociedad actual esta exigiendo una educacién que prepare a las personas para
enfrentar los cambios del futuro, hoy se debe estar dispuesto y dispuesta a educar para
el cambio (Ballarin, 2008). Por eso mismo, es esencial que la educacion tenga en cuenta
las contribuciones de la historia de las mujeres, ya que una representacién ecuanime y
objetiva de las mujeres en la narrativa histérica es fundamental para una comprension
completa y precisa del pasado, asi como para promover la igualdad de género en la
sociedad actual (Garcia Luque, 2018; Marolla, 2019).

Sin embargo, los libros de texto de Primaria y Secundaria distan mucho de ser
inclusivos, y los discursos expositivos en la mayoria de los museos tienden a reflejar
modelos y estereotipos tradicionales (Garcia Luque, 2018; Martinez, 2016). Todavia se
representa a una mujer pasiva ante los acontecimientos (salvo las que asumieron un rol
masculino) en el modelo social de la época, a una mujer idealizada (enfatizando su
belleza, virtudes domésticas y roles de madres y esposas) y, también especialmente,
como seductora, intrigante, celosa o victima. Y es que aun estd muy extendida la idea
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de que la Historia de las Mujeres es cosa de mujeres, cuestion que debe cambiar de
una vez por todas (Archer, 2001).

Se requiere una renovacion significativa que sirva como base para la transformacion de
las tareas de ensefanza-aprendizaje en los diferentes niveles educativos y, de este
modo, el profesorado defienda que la construccion de la historia es la de un proceso
social, donde las personas son los protagonistas (Andelique, 2011; Estepa, 2019).

En la ensefanza de contenidos de ciencias sociales y, por lo tanto, también en la
Historia, las técnicas deben motivar a los estudiantes a explorar su entorno y
reconocerse, asi como a comprender gradualmente la complejidad de los procesos
historicos (Gomez et al., 2017). Y es que el pensamiento historico y el pensamiento
critico estan intimamente unidos, ya que ambos implican habilidades cognitivas y
procesos de razonamiento que permiten a las personas analizar, evaluar y comprender
informacion de manera reflexiva (Santisteban, 2010; Pagés, 2009).

Seixas y Morton (2013), desde un marco teérico muy sélido muy en linea con las nuevas
perspectivas de la historia, defienden que el desarrollo del pensamiento histérico lograra
mostrar como el conocimiento del pasado esta mas vivo que nunca y es necesario para
toda la sociedad, porque es una herramienta fundamental para dar respuesta, en cada
momento, a los problemas especificos de cada comunidad. Con este objetivo, y para
poderlo implementar en las aulas, desarrollan seis principios fundamentales a los que el
estudiantado se debe enfrentar para sentir el crecimiento de la conciencia histérica en
toda su complejidad.

Por eso, el o la docente debe: fomentar la comprensién de las relaciones de causa y
efecto en la historia; explorar cémo las sociedades y las culturas cambian con el tiempo,
pero también cdmo ciertos aspectos y elementos se mantienen constantes; reconocer
que la historia se construye a través de multiples perspectivas y puntos de vista;
enfatizar la importancia de utilizar y evaluar evidencias historicas (analisis de fuentes
primarias y secundarias); comprender que la interpretacion de la historia es un proceso
en constante evolucion; favorecer la empatia hacia las personas y las culturas del
pasado.

Por este motivo, hay que buscar otros recursos y actividades (o una profunda renovacion
de los que existen) para esa nueva ensefianza de la historia. Esta nueva forma requiere
un disefio de estrategias educativas basadas, entre otras cosas, en una ensefianza por
proyectos, lo que requiere de un gran esfuerzo por parte del docente en el panorama
espafol, ademas de que el profesorado debe estar bien formado en historia.

Los itinerarios didacticos son una estrategia metodoldgica util y motivadora que permite
trabajar todas las competencias y facilita la implementacién de los principios de
interdisciplinariedad, coordinacién y trabajo cooperativo. Su elaboracion y desarrollo es
una de las muchas estrategias didacticas que se pueden utilizar para ensefar a los
estudiantes, en los procesos de ensefianza aprendizaje de areas de conocimiento
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especificas, sobre el entorno, ya que conlleva el contacto directo con el medio en el que
se desenvuelve el alumnado (Lopez, 2023). Esto facilita la adquisicion de conocimientos
y la aplicacion de procedimientos especificos en trabajos de campo. Ademas, permite
programar y organizar el plan de estudios en funcion de proyectos, lo que hace que el
aprendizaje sea significativo (Alcantara y Medina, 2019; Arias et al., 2019).

Pero, en este sentido, entendemos que las personas tienen que ser protagonistas de
los procesos de la ensefianza de la Historia (Chaparro y Guerrero, 2020). Si se toman
las palabras de Marc Bloch (1952, pp. 117-118), "los hombres y las mujeres en la
sociedad son los sujetos de toda historia, los actores de una historia que es a la vez
politica, econdmica, cultural y religiosa".

Asi las cosas, se estima que se ha de promover la ensefianza de los procesos del
pasado que tome como eje fundamental al individuo, evitando siempre los modelos
positivistas que reducen a las personas a grandes personajes en grandes
acontecimientos.

En este sentido, es interesante utilizar biografias como herramienta educativa, ya que
posibilitan al alumnado concebir mejor un momento histérico concreto y como fue vivido
por las personas. Igualmente, se desvinculan de las tradicionales categorias sociales y
temporales, que restringen la comprension del pasado como un proceso, para también
humanizar el conocimiento histérico, al exponer a la persona en su entorno). Por otra
parte, trabajar con biografias ayuda a identificarse con los personajes del pasado y a
reconocerse con sus conflictos, problemas y acciones (Aiello et al.,, 2011). De este
modo, se puede estimular la conciencia del alumnado y sensibilizar hacia una mayor
accion y compromiso civico.

En definitiva, se presenta una propuesta de ensefianza innovadora para ser desarrollada
con el alumnado de la asignatura de Geografia e Historia, en 1° de la E.S.O. Se trata de
un proyecto fundamentado en la elaboracion de un itinerario teatralizado (Goenechea y
Benitez, 2007) que tiene como protagonista a Leonor Rodriguez (Montilla, Cérdoba,
1532), y su auto de fe del siglo XVI y las calles de Cérdoba (Espana). Esta ciudad
alberga uno de los cascos antiguos mas grandes de Europa, siendo parte del mismo
Patrimonio de la Humanidad (UNESCO, 1994). En él se podran encontrar una gran
rigueza patrimonial, también de época moderna, que es interesante difundir entre el
alumnado porque su aprendizaje se vera estrechamente vinculado con su identidad,
sentimientos y emociones, siendo mucho mas significativo (Santolaria, 2014). Cualquier
poblacion es el resultado de un proceso historico, lo que ofrece posibilidades didacticas
para fomentar entre los y las escolares el interés por su ciudad, que no solo deben
conocer por razones académicas, sino también para sentirse afectivamente unidos a
ella y participar activamente en su desarrollo actual y futuro (Gonzalez-Monfort, 2019).

Tal y como lo fundamenta Fontal (2022), ahora mismo se concibe el patrimonio como el
vinculo que se crea entre los bienes culturales y las personas o comunidades para, de
este modo, conferirle un valor propio, lo que hace que el patrimonio tome su sentido
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completo y verdadero. De este modo, esta relacidon provoca que se conviertan los
patrimonios potenciales (cuando aun no tenemos ningun tipo de relacion establecida
con ellos) a patrimonios efectivos (tras la creacion de esa relacion).

Leonor Rodriguez, natural de la localidad de Montilla, se habia convertido en una “viuda
de vivos”, por enfermedad de su marido (Serrana y Rey, 2008), lo que le otorgaba cierta
independencia econdmica. Con esta autonomia, pudo convertirse en una préspera
mujer de negocios de su localidad, levantando fuertes envidias entre sus vecinos.
Sabemos que fue denunciada ante el Santo Oficio de Cdrdoba, junto con mas de
cincuenta personas, siendo numerosos los vecinos que testificaron en su contra. Ingreso
en la carcel hasta a la espera de la celebracion del auto publico y, durante su encierro,
sufrié diversas torturas lo que, finalmente, provocd que confesase su implicacién en
ciertas “actividades magicas”.

El dia 8 de diciembre de 1572, salié en auto publico de fe en forma de penitente, llevando
una coroza con insignias de hechicera en la cabeza. Finalmente, fue condenada por
hechicera e invocadora de demonios a recibir cien azotes en Cérdoba y otros cien en
Montilla y a destierro de diez afnos de dicha localidad a una distancia minima de 5 leguas
a la redonda. Por ultimo, se le ordené también el servicio en un hospital de Cérdoba
durante dos afos, asi como el pago de ciento cincuenta ducados, en concepto de multa
(Ocana, 1991; Porras, 1950).

2. Objetivos

El propésito principal de esta iniciativa fue disefar y aplicar un itinerario didactico
dramatizado, a través del estudio de la figura de Leonor Rodriguez, conocida por “La
Camacha”, en Educacion Secundaria Obligatoria. Para este fin, se establecieron varios
objetivos generales y especificos:

Objetivos Generales:

1. Plantear estrategias metodolégicas procedimentales que ayuden a poner en
valor la ensefianza de la historia en el aula de Educacion Secundaria Obligatoria.

2. Resaltar el protagonismo de las personas en la construccion de los procesos del
pasado.

Objetivos especificos:

1. Fomentar el pensamiento histérico y critico entre el alumnado no universitario en
la ensehanza de la Historia, tomando como eje principal del proceso aprendizaje los
itinerarios didacticos teatralizados.
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2. Analizar las distintas facetas del ser histérico, desde lo econémico a lo cultural,
pasando por lo social y lo politico, y descubriendo en las mismas nuevas perspectivas
de analisis, como la del género.

3. Evaluar la validez de la utilizacion de los itinerarios didacticos teatralizados como
recurso diactico para la ensehanza de la Historia.

4, Conocer la percepcion del profesorado, de distintas etapas educativas, sobre la
utilizacion de la dramatizacién como herramienta para la ensefianza.

3. Relacién con el curriculum

Al proponer un desarrollo competencial y transdisciplinar, el marco de la nueva ley
curricular, LOMLOE, resulta idoneo para desarrollar actividades que tengan como
finalidad alcanzar los objetivos propuestos con anterioridad, desde un enfoque
transdisciplinar. En nuestro caso, aunque se trabajan otras materias como Educacion
Plastica y Artistica, hemos ligado la secuenciacion de actividades a las asignaturas de
Geografia e Historia y Lengua Castellana y Literatura.

La Instruccion conjunta 1/2022 de 23 de junio regula aspectos relativos al curriculum
educativo autondmico andaluz, basandose en la distribucion en Competencias
Especificas y Saberes Basicos que el Real Decreto 217/2022 del 29 de marzo introduce
como novedad respecto a la ley educativa anterior.

Las Competencias Especificas, Criterios de Evaluacion y Saberes Basicos relacionados
con las asignaturas de Geografia e Historia y Lengua Castellana y Literatura en 1° de la
E.S.O., seran los siguientes:

- Geografia e Historia

CE 1. Buscar, seleccionar, tratar y organizar informaciéon sobre temas relevantes del
presente y del pasado, usando criticamente fuentes histéricas y geograficas, para
adquirir conocimientos, elaborar y expresar contenidos en varios formatos.

Relacionada con el desarrollo de esta competencia se considera que el contraste y
argumentacion de temas y acontecimientos relativos a la Edad Moderna (Cr. Evaluacion
1.1) es el criterio vertebrador de esta propuesta.

CE 3. Conocer los principales desafios a los que se han enfrentado distintas sociedades
a lo largo del tiempo, identificando las causas y consecuencias de los cambios
producidos y los problemas a los que se enfrentan en la actualidad, mediante el
desarrollo de proyectos de investigacion y el uso de fuentes fiables, para realizar
propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible.
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El trabajo sobre distintos aspectos econdémicos, politicos y sociales (Cr. Evaluacion 3.2)
asi como el uso de instrumentos de representacion geografica en forma de mapas (Cr.
Evaluacion 3.3) y el posterior analisis y reflexion sobre el proceso estudiado (Cr.
Evaluacién 3.5) seran otros de los criterios a tener en cuenta a la hora de realizar la
evaluacion y que estarian intrinsecamente relacionados con la competencia especifica
descrita.

CE 5. Analizar de forma critica planteamientos histéricos y geograficos explicando la
construccion de los sistemas democraticos y los principios constitucionales que rigen la
vida en comunidad, asi como asumiendo los deberes y derechos propios de nuestro
marco de convivencia, para promover la participacion ciudadana y la cohesion social.

Por otro lado, el reconocimiento de experiencias histéricas (Cr. Evaluacién 5.2) y la
interpretacién de mecanismos (en este caso desde una perspectiva critica) que han
regulado la convivencia y la vida en comun (Cr. Evaluacion 5.1) seran también objeto
de evaluacion en tanto en cuanto que se observara en el alumnado su capacidad de
analisis critico. Convivencia y la vida en comun (Cr. Evaluacion 5.1) seran también
objeto de evaluacién en tanto en cuanto que se observara en el alumnado su capacidad
de andlisis critico.

CE 7. Identificar los fundamentos que sostienen las diversas identidades propias y las
ajenas, a través del conocimiento y puesta en valor del patrimonio material e inmaterial
que compartimos para conservarlo y respetar los sentimientos de pertenencia, asi como
para favorecer procesos que contribuyan a la cohesion y solidaridad territorial en orden
a los valores del europeismo y de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

Por ultimo, y como se vera, las actividades en el aula, asi como el contacto directo con
elementos patrimoniales cordobeses permitira al alumnado iniciarse en la valoracion y
desarrollo de la identidad colectiva local y, por ende, universal, criterio este cuya
consecucion estara presente de forma implicita a lo largo de la propuesta (Cr.
Evaluacion 7.4).

Relacionados las competencias especificas con los criterios de evaluacion
correspondientes el grupo de actividades estaran relacionadas con los Saberes Basicos
de Retos del Mundo Actual en tanto en cuanto se trabajara la igualdad (GEH.2. A.10) y
los ODS (GEH. 2.A.11) ambos intrinsecamente ligados con los de Compromiso Civico
(GEH.2. C.3y GEH.2. C.8) y el de Sociedades y Territorios al hacer hincapié en aquellas
protagonistas de la historia invisibilizadas (GEH. 2.B.8) el aporte cultural andaluz (GEH.
2.B.15) y el desarrollo de la capacidad de analisis histérico (GEH.2. B.12) y del respeto
al patrimonio inmaterial y material (GEH. 2.B.16).

- Lengua Castellana y Literatura

CE. 3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesion y registro
adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos,
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y participar en interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para
construir conocimiento y establecer vinculos personales como para intervenir de manera
activa e informada en diferentes contextos sociales.

La implicacion del alumnado en el proceso de desarrollo de las actividades les permitira
participar de manera activa en interacciones formales e informales propiciadas por el
trabajo en equipo valorando el docente la capacidad de escucha activa y respeto (Cr.
Evaluacion 3.2).

CE. 8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio andaluz,
nacional y universal, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la experiencia
biografica y los conocimientos literarios y culturales que permiten establecer vinculos
entre textos diversos y con otras manifestaciones artisticas, para conformar un mapa
cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos
de intencién literaria.

De igual modo, el trabajo sobre textos escritos, presentes, como se vera, en toda la
propuesta, ademas de facilitar el contacto con los mismos, propiciando que el alumnado
identifique o se familiarice con ciertas caracteristicas literarias y culturales (Cr.
Evaluacién 8.2) favorecera la lectura razonada y el analisis del contenido (Cr. Evaluacion
8.1).

En cuanto a los Saberes Basicos relacionados con esta materia la Comunicacion (LCL.
2.B.1)y los Procesos implicados en el didlogo y la expresion oral y escrita (LCL. 2.B.3.1,
LCL.2.B.3.2.,, LCL.2. B.3.3,, LCL.2. B.3.4,, LCL.2. B.3.5., LCL.2. B.3.6) se trabajaran a
lo largo de toda la secuenciacion de actividades, asi como el Saber Basico de Educacion
Literaria en sus aspectos de Lectura Autonoma (LCL. 2. C. 1) y Guiada (LCL. 2.C.2).

4. Metodologia

Anteriormente, se habia disenado un itinerario didactico teatralizado centrado en la
figura de Leonor Rodriguez, conocida como La Camacha, a través del cual se adentraba
en aspectos de la historia y patrimonio local de Cérdoba trabajando a la vez contenidos
de Historia Moderna.

Este itinerario, se implementd en el curso 2021-2022 en 1er. Curso de Educacion
Secundaria, en el IES Luis de Gongora (Cérdoba) y, tiempo después, fue reproducido
con docentes del Centro de Profesores de Cérdoba (CEP), en un curso organizado por
esta institucion sobre rutas dramatizadas, de tres sesiones de tres horas cada curso.

Al hilo de esta experiencia, este profesorado fue testado para conocer el grado de
interés y utilidad didactica y curricular que podia tener esta herramienta, asi como
posibles propuestas de mejora. Asimismo, nos sirvid para conocer la percepcion y
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experiencia en el uso de la dramatizacion o teatralizacion como recurso didactico (si
conocian esta herramienta o si lo habian impementado en sus clases), ademas del
analisis propio de la innovacion presentada.

Para la evaluacion de la propuesta educativa se confecciond, a través de la plataforma
Google Forms un cuestionario para realizar una entrevista a docentes que, tras realizar
el itinerario didactico dramatizado, ofrecerian su opinion y analisis. Su disefio se basa
en Kvale (2011) y su proceso de analisis en Vargas Jiménez (2012).

Se decidio realizar esta entrevista semiestructurada, ya que este método es adecuado
para estudiar las percepciones y opiniones de las personas, con preguntas abiertas,
dando a los profesores encuestados la libertad de responder con sus propias palabras
(ver Tabla 1).

item 1 | Como docente, ¢ has utilizado el teatro o la dramatizacion como recurso
didactico?

Iltem 2 | Situ respuesta anterior ha sido afirmativa, explica un ejemplo de la
experiencia.

item 3 | Si tu respuesta anterior ha sido negativa, screes que la ruta te ha animado
a hacerlo? ; Por qué?

item 4 | ;Cudles son los inconvenientes de este recurso didactico (segin su
experiencia) o cuales crees que podrian ser?

item 5 | ¢Las dramatizaciones son un buen recurso para explicar contenidos de
Historia?

item 6 | ¢Las dramatizaciones pueden contribuir a fomentar la empatia con los
personajes del pasado?

item 7 | ¢Las dramatizaciones pueden contribuir a comprender la sucesién de los
hechos del pasado?

item 8 | ¢Las dramatizaciones pueden contribuir a comprender la permanencia y el
cambio en el proceso histérico?

item 9 | ¢Las dramatizaciones son un buen soporte para el aprendizaje de la
historia local?

item 10 | ;Las dramatizaciones pueden contribuir al trabajo de contenidos
transversales?

item 11 | ¢Las dramatizaciones pueden contribuir al trabajo desde la perspectiva de
género?

item 12 | ;Las dramatizaciones pueden contribuir al trabajo de problematicas
medioambientales?
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Iltem 13 | ¢ Las dramatizaciones pueden contribuir al trabajo del patrimonio local?

item 14 | ;Las dramatizaciones pueden tener un papel importante en la formacion
histérica del alumnado y el desarrollo del pensamiento critico?

item 15 | 4En qué fase del proceso de ensefianza aprendizaje utilizarias las
dramatizaciones como recurso didactico?

item 16 | ¢Las dramatizaciones permiten al alumnado desarrollar la competencia
linguistica?

item 17 | ¢Las dramatizaciones permiten al alumnado desarrollar la competencia
social y civica?

item 18 | ¢Las dramatizaciones permiten al alumnado desarrollar la competencia
conciencia y expresiones culturales?

item 19 | 4, Si el alumnado construye su propia dramatizacién puede ayudar a
desarrollar la competencia de aprender a aprender?

item 20 | ¢,Si el alumnado construye su propia dramatizacién puede ayudar a
desarrollar valores transversales relacionados con la paz y la convivencia?

item 21 | ;,Si el alumnado construye su propia dramatizacién puede ayudar a
desarrollar valores transversales relacionados con la igualdad?

item 22 | ¢Las dramatizaciones favorecen la capacidad analitica del alumnado?

item 23 | ¢, Te ha parecido la actividad interesante? ; Podrias explicar los motivos?

item 24 | ;Te ha parecido la actividad educativa? ;Por qué?

item 25 | ;Qué es lo que mas te ha llamado la atencién de la actividad?
Respuesta larga.

item 26 | Sugerencias de mejora

Tabla 1. Preguntas e items de la entrevista

5. Resultados de la entrevista

En cuanto a la entrevista, participaron en total 34 docentes de diferentes etapas
educativas y experiencia, que anteriormente ya habian participado en el itinerario
teatralizado. Son 9 hombres y 25 mujeres de distintas categorias profesionales y
pertenecen al cuerpo de maestros y maestras de Educacion Primaria (20), de Educacion
Infantil (1), y de Secundaria y Bachillerato (11), asi como de la Escuela Oficial de Idiomas
(2), que imparten sus clases en la ciudad o provincia de Cérdoba.
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Categoria profesional
34 respuestas

® Maestro/a de Primaria

® Profesor/a de Secundaria yio
Bachillerato

Escuela Oficial de Idiomas
A @ Maestra de infantil

@ EOI

Figura 1. Categoria profesional del profesorado entrevistado

Estos profesores y profesoras presentan diferencias en relaciéon con su experiencia y
con los afos de practica profesional. De este modo, 6 personas (17,6%) confirman que
llevan mas de 30 afos dando clase, mientras que 16 (47,1%) lo han hecho entre 21 y
30 anos, 8 (23,5%), entre 11 y 20 anos y 4 (11,8%) entre 6 y 10 afios. Ninguno de los y
las participantes tienen una experiencia de 5 afios o menor.

Respecto a los resultados, se debe enfatizar el importante caudal de informacion
recogida, que ademas aporta una percepcion cualitativa tanto del uso de los itinerarios
didacticos teatralziados como recurso didactico como de las fortalezas y debilidades de
la innovacion realizada basada en Leonor Rodriguez, La Camacha. También se debe
destacar que las caracteristicas de este grupo permite recabar informacion variada,
proveniente de perspectivas y experiencias diferentes, que conlleva una muestra mucho
mas interesante.
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Afnos como docente

34 respuestas

® 0-5 afios

® 56-10
11-20

® 21-30

@ Mas de 30

11,8%

Figura 2. Aios como docente del profesorado entrevistado

En su mayoria, la actividad ha sido estimada como educativa, valorando, principalmente,
su potencial para motivar al alumnado, tal como lo atestiguan algunos encuestados: [n°
6] “Porque se entienden mejor los contenidos, son mas amenos y motivantes y ademas
perduran en el recuerdo”; [n° 10] “Es una actividad atractiva capaz de captar el interés
del alumnado”; [n°® 24] “Porque nos acerca a la historia de una manera muy motivadora”.
item 24)

En general, el 70,6% del profesorado entrevistado, ha utilizado el teatro o las
dramatizaciones como recurso didactico (item 1). Por norma general, de las 24 personas
que han dado una respuesta positiva, han utilizado esta herramienta en forma,
mayoritariamente, de lecturas dramatizadas y cuentos, destacando la utilidad didactica
de las mismas para trabajar valores y contenidos de forma transversal.

Algunos de los testimonios son: [n° 19] “En Educacion Primaria, he trabajado los valores
de igualdad, contra el racismo, contra la violencia, la libertad, la busqueda de la felicidad,
a través de obras infantiles como: Un monstruo en mi pais, Animaladas Edelmiro y el
dragén Gutiérrez, adaptaciones feministas de cuentos como La ratita Presumida, o Qué
martirio ser la Bella Durmiente del bosque, Arturo y Clementina y obras clasicas como
La zapatera prodigiosa o la Isla del Tesoro”; [n° 20] “La representacion trataba de la
seguridad vial y la importancia de la misma,. En ella un semaforo se tomaba unas
vacaciones y se montaba un gran lio. Fue representada por mis alumnos y alumnas de
primero de Primaria. Aprendieron no solo su didlogo, sino también el de sus
companeros/as, a moverse por el escenario, ayudarse, a ser empaticos y sobre todo
disfrutaron viendo que hay muchas formas de aprender; [n° 21] “En talleres de teatro
para trabajar la expresiéon oral en idiomas”; [n° 23] “En pequefas interpretaciones en
inglés de situaciones diarias, literatura.Escenas de peliculas para mejorar su expresion
oral y el hablar en publico”.
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Por su parte, de las 10 personas que nunca han recurrido a las dramatizaciones como
recurso didactico (item 3), s6lo una considera que la ruta no le ha animado a utilizar este
tipo de herramienta en clase.

Como se comprueba con los datos tomados, salvo una persona, todo el profesorado
que harealizado la experiencia educativa entiende que la dramatizacion es un excelente
soporte para explicar contenidos de Historia (item 5) y puede contribuir al trabajo del
patrimonio local (item 13), aunque encuentran pequefias dificultades en la utilidad de
este tipo de recurso para trabajar la empatia historica, los procesos de cambio y
continuidad o el desarrollo del pensamiento critico (items 6, 7, 8 y 14): [n°® 25] “es un
grave problema si los alumnos no quieren participar”, ya que no se podria trabajar como
conviene esas competencias. Asimismo, segun la informacién recogida, el profesorado
entiende que los itinerarios son un recurso Util para trabajar contenidos, competencias
y valores transversales (item 10, 16 a 22), tal y como han experimentado en sus clases.
Por eso mismo, es un instrumento educativo idéneo para trabajar la perspectiva de
género (item 11) y problematicas medioambientales (item 12).

En el grafico 1 se muestra el porcentaje de respuestas respecto al momento en que
implementarian una dramatizacion didactica en el desarrollo de los contenidos (item 15).

¢En qué fase del proceso de ensenanza-aprendizaje utilizarias las dramatizaciones como recurso
didactico?

34 respuestas

@ En una fase inicial, para presentar
contenidos e incentivar el aprendizaje

@ Durante la explicacion de los
contenidos, para reforzar
Tras la finalizacion del tema, para
aumentar contenidos o para afianzar o
resumir lo trabajado.

@ Tras la finalizacién del tema, para
aumentar contenidos

Figura 3. En qué fase se utilizaria las dramatizaciones como recurso didactico

Un total de 14 personas (41,2%) creen que este tipo de recurso es adecuado tras la
finalizacion de los contenidos para afianzar o resumir lo trabajado, mientras que solo un
participante sostiene que la actividad, realizada al final del temario, debe ampliar
contenidos. Una decena de docentes entrevistados (29,4%) sostiene que lo introduciran
durante el desarrollo del tema para reforzarlo, mientras que 9 personas (26,5%) lo haran
como actividad previa.

Pero lo mas relevante de la informacion obtenida en las entrevistas, es el reconocimiento
por parte de los participantes en la experiencia educativa de su propio aprendizaje,
hecho que les permite aportar un valor suplementario al itinerario planteado como
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herramienta didactica. Algunos ejemplos sobre ello son: [n°® 2] “Aprendi de una forma
muy amena y activa cosas de la historia de las personas de una época. Descubri lugares
que no conocia. Mi aprendizaje fue muy efectivo”; [n°® 3] “Porque a través de las
dramatizaciones haces llegar al alumnado los contenidos de forma amena y divertida y
aprenden a empatizar con las situaciones del pasado o del presente y los distintos
personajes”; [n° 4] “Yo, por mi parte, he aprendido la historia de las brujas en la ciudad
de Cérdoba e historia y curiosidades de los monumentos y el barrio de la Axerquia”; [n°
29] “Te obliga a comprender perfectamente qué estas aprendiendo. Es imposible
dramatizar algo si previamente no lo has comprendido perfectamente”.

Igualmente, reconocen el impacto positivo en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
resaltando el caracter ludico de la actividad y su interdisciplinariedad: [n°® 3] “Porque a
través de las dramatizaciones haces llegar los contenidos de forma amena y divertida y
se aprende a empatizar con las situaciones del pasado o del presente y los distintos
personajes”; [n° 8] Engloba historia y conocimientos literarios, ademas de poner en
practica la expresion oral. Es una actividad divertida y entretenida”; [n° 18] “Ayuda a
comprender,interiorizar y vivenciar un periodo, etapa o suceso histérico”; [n°® 28] “Porque
ha sido una forma muy motivadora de ver los contenidos de la Historia y la forma en la
que se iban enlazando los mismos han permitido una imagen mucho mas global esta”;
[n°34] “Porque puede ayudar a mejorar la calidad de la ensefianza ofrecida al alumnado
y fomentar el uso de metodologias activas y participativas que conviertan al
estudiantado en el verdadero protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje,
suscitando su interés y motivacion”.

En general, no aportan grandes sugerencias de mejora a la actividad, pero algunos
encuestados consideran que podria adaptarse a cursos inferiores o implicar aun mas al
alumnado en la teatralizacion [n° 3, 7 y 22]. También se expresa que mejoria el recurso
con la participacién de mas personajes en escena, lo que provocaria mayor implicacion
por parte de la clase [n° 28]. Por otra parte, hay docentes que invitan a reconfigurar las
sesiones, ya que no existe mucha distancia entre unas y otras [n° 28 y 32]. Asimismo,
se recalca que es fundamental que el estudiantado, no importa de que etapa educativa,
se implique en la busqueda de fuentes fiables, que sean fundamento de la teatralizacion,
para después reservar un tiempo para que explicara como fue el proceso de
investigacion y creacion [n°® 11, 17 y 30].

De los 32 profesores y profesoras que respondieron a qué inconvenientes creian que
podia tener el desarrollo de esta actividad (item 4) 13 aludieron a la falta de tiempo
porque “los temarios nos tienen muy presionados” [n° 31], denunciando “un curriculo
interminable” [n° 27] y que este tipo de trabajo “se afade al diario, acabar temarios,
correcciones, evaluaciones, aunque siempre vale la pena el esfuerzo” [n°® 26]. Latimidez
del alumnado o la poca participacién es otro de los problemas que nueve de los
participantes observan, destacando “el caracter reacio de algunos alumnos y alumnas
a este tipo de actividades” [n°® 10].
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En menor medida hablan de la implicacion del resto de profesorado o las familias o la
ratio de las aulas aunque, grosso modo, todos adendan que es cuestion de priorizar y
realizar un esfuerzo para llevarlo a cabo.

Con estos resultados y la validacion de los participantes en este estudio de caso, hemos
concluido que la implementacion de los itinerarios didacticos como herramienta
didactica seria muy positivo dentro de una situacion de aprendizaje mas amplia,
reforzando determinados contenidos transversales y con adaptaciones al nuevo
curriculo que, por otra parte, resulta ad hoc dada las caracteristicas del mismo. Por eso
mismo, y tras los satisfactorios resultados, se planted reelaborar este introduciendo
mejoras (segun las aportaciones del grupo de docentes), haciendo hincapié en
contenidos especificos, asi como proponer una actividad mas amplia tomando como
marco curricular la nueva ley educativa (LOMLOE).

6. Propuesta de itinerario didactico teatralizado: El auto de fe de Leonor Rodriguez

El objetivo final de la experiencia didactica fue promover el pensamiento histérico y
critico en los estudiantes de 1er. curso de Educacion Secundaria Obligatoria, transitando
por caminos que nos lleven a mejorar la practica educativa. Esta innovacion esta
fundamentada en los itinerarios didacticos ya confeccionados con esta tematica para, a
partir de estos, realizar una propuesta de Situacion de Aprendizaje. El método que se
consider6 mas adecuado para crear esta actividad fue participativo y flexible,
comenzando desde la practica del aula para establecer una serie de etapas que tuvieron
sus funciones correspondientes.

6.1. Secuenciacion de actividades

La secuenciacién de actividades se ha desarrollado dentro de una Situacion de
Aprendizaje, propuestas de ensefianza-aprendizaje que segun el Real Decreto
217/2022 han de llevarse a cabo en el marco de un aprendizaje cooperativo, activo y
participativo, incorporando la perspectiva de género y referencias al entorno inmediato
desde un enfoque interdisciplinar.

En nuestra propuesta hemos planteado una serie de actividades en las que se han
introducido todos estos elementos dividiendo la secuenciacion en tres fases:

6.1.1. Fase de actividades previas

Esta fase introductoria servira como familiarizacion del alumnado con la etapa y
actividades que se desarrollaran a continuacién, centradas en un itinerario didactico
teatralizado por la ciudad de Cordoba, tomando como referencia para la misma a Leonor
Rodriguez, una figura femenina demonizada por la sociedad de la época y el imaginario
y literatura posterior, que ha conllevado que se conozca como “La Camacha”.
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Primeramente, se explicara sucintamente en clase de la experiencia didactica que se va
a realizar, el personaje principal y los contenidos a tratar, asi como que desarrollara un
itinerario didactico teatralizado por la ciudad, donde ellos y ellas también seran
protagonistas. De este modo, se intentara motivar (y despertar la curiosidad) al
estudiantado sobre lo que se va a trabajar.

Por una parte, se introducira el siglo XVI en el aula en una explicacion magistral que
abordard sus principales caracteristicas y conceptos, asi como una breve
contextualizacion de la Cérdoba del Siglo de Oro, introduccion esta que se realizara
dentro del area de Geografia e Historia.

Paralelamente, en la materia de Lengua Castellana y Literatura, tras tener un primer
contacto con la literatura y caracteristicas culturales del Siglo de Oro, se trabajara con
el Coloquio de los Perros de Miguel de Cervantes, obra en la que, como ya se comento,
se alude a la figura de La Camacha.

Esta fase introductoria servira como familiarizacién del alumnado con la etapa y
actividades que se desarrollaran a continuacién, centradas en un itinerario didactico
teatralizado por la ciudad de Cdérdoba, tomando como referencia para la misma, como
ya se comentd, una figura femenina demonizada por la sociedad de la época vy el
imaginario y literatura posterior.

Para la preparacion del itinerario por la ciudad de Cérdoba, que se realizara por una
docente, se implicara al alumnado. Asimismo, se pedira la colaboracion de profesorado
de Educacion Plastica, Visual y Audiovisual, en el proceso de elaboracion de vestuario
o prendas simbdlicas, a pesar de no contemplarse dicha asignatura en 1° de E.S.O.

De forma simultanea, en la materia de Geografia e Historia se incidira en aspectos de
la vida cotidiana de la época a tratar, relativos a la alimentacién, vestido, entre otros,
haciendo hincapié en las peculiaridades cordobesas y en los emplazamientos
“populares”. Igualmente, se tratara el patrimonio de la ciudad de los siglos XVI y XVII, el
cual también tendra su protagonismo en el itinerario que se realizara posteriormente.

Del mismo modo, se involucrara a los discentes en la creacion de la representacion
grafica del itinerario que se plasmara sobre un mapa actual de la ciudad de Cérdoba y
les permitira trabajar saberes basicos relacionados con la ubicacion espacial y
representaciones graficas.

Desde Lengua Castellana y Literatura se trabajara la lectura expresiva y dramatizacion
al hacerles asimismo participes de la propia representacion teatralizada en las que
actuaran como personajes de apoyo dentro del guion del itinerario.

6.1.2. Fases de itinerario didactico
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En esta parte de la experiencia didactica se desarrollara el itinerario didactico
teatralizado, guiado por la profesora, por las calles de ciudad de Cdérdoba, teniendo
como eje principal a nuestra protagonista, Leonor Rodriguez.

- Primera Parada: Plaza del Amparo (15 minutos). En esta pequefia plaza el efecto
sorpresa es lo mas significativo para el alumnado. Leonor se presentara y les explicara
todo lo que estas mujeres sabian hacer para ganarse la vida y como, en muchas
ocasiones, levantaron enviadias en el vecindarios, por lo que, como venganza, fueron
acusadas injustamente de brujas y hechiceras.

- Segunda Parada: Plaza del Potro (5 minutos). Leonor explica la idiosincrasia de
esta plaza donde se reunian en el siglo XVI, soldados, prostitutas, menesterosos,
escritores,etc. Nombra a la mayoria de los escritores del siglo de Oro, porque a ella,
este barrio le recuerda a un barrio de las letras parecido al de Madrid, por donde
pasarian escritores importantes del Siglo de Oro como Lope de Rueda, Cervantes, Luis
de Gongora.

- Tercera Parada: (10 minutos) Interior de la Posada del Potro. Leonor compara la
Posada con un corral de Comedias, lo que le sirve de excusa para hablar del teatro de
Lope de Rueda y de Cervantes que la hizo tristemente famosa al nombrarla en su
Coloquio de los Perros, pero como La Camacha. La parada termina con la interpretacion
de una adaptacién del Coloquio de los Perros con La Cafizares, la Montiela y La
Camacha como protagonistas. De este modo, se podra comprobar los esterotipos y
acusaciones que sufrieron estas mujeres y como se reviven en la actualidad.

- Cuarta parada: (10 minutos). Interior del Hospital de Sant Maria de los
Huérfanos. En este lugar mas intimo, Leonor cuenta como era la situacion de orfandad
en su época y les explica como era su laboratorio en el que usaba todo tipo de hierbas
para la elaboracién de medicinas.

- Quinta parada: (10 minutos). La historiografia tradicional menciona un lugar
situado en la actual Plaza de las Peregrinas como el llamado Panderete de las Brujas.
Es el lugar idéneo para hacer un cerco y para relexionar sobre si realmente estas
mujeres pudieron realizar este tipo de actuaciones y si realmente las acusaciones ante
la Inquisicién estaban fundadas.

- Sexta parada: (10 minutos). Exterior del Palacio del Villalones o de Orive. Aqui
Leonor se detiene porque le trae unas medicinas a la duefa. Esta no le recibe y se
entretiene en explicar las diferencias entre la mesa de ricos y la mesa de pobres en su
época.

- Séptima parada (15 minutos) Plaza de La Corredera: Es la ultima parada, en ella
cuenta cdmo esa plaza fue un escenario de ejecuciones y de fiesta. Nos cuenta como
era la vida en las carceles inquisitoriales y como fue su proceso. Por ultimo, se llevara
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a cabo una representacion del auto de fe de Leonor Rodriguez en la que participara todo
el alumnado (Lopez, 2023).

6.1.3. Fase de actividades finales (textos)

A partir de un grupo de textos se han planteado cuatro actividades de analisis critico
adecuadas a la etapa del alumnado que serviran como compendio y actividades de
reflexion sobre lo visto hasta ahora.

6.1.3.1. Una mujer de negocios en la Cérdoba del siglo XVI

Esta primera actividad girara en torno al articulo de Miguel Zorita, La Camacha, bruja o
mujer de negocios, publicado el 8 de marzo de 2020. En él, el autor hace hincapié en la
faceta “empresarial” de nuestra protagonista, que venia a romper con el rol que
tradicionalmente se les asignaba a las mujeres de la época, dejando entrever que estos
prejuicios detras de su acusacion y posterior castigo, instandolos a reflexionar, de forma
guiada, sobre estas percepciones encorsetadas se siguen dando hoy en dia sobre las
mujeres o sobre aquellas personas que no cumplen con los estandares asignados por
la sociedad. Se propone de este modo:

Se hatrabajado en el aula y en el itinerario la figura de Leonor Rodriguez, mujer acusada
de brujeria y de la que Cervantes hablé en E/ Coloquio de los Perros. Sin embargo,
parece que se trataba de una mujer importante en una época en que no gozaban de
muchos derechos que los hombres. Se desarrollaria de este modo:

Lee el siguiente extracto de un articulo de El Plural de Miguel Zorita (publicado en El
Plural el 08 de marzo de 2020) y responde a las siguientes preguntas:

No es hoy el unico dia en el que hemos aprovechado esta seccién para rescatar mujeres
memorables de nuestra historia, pero dada la fecha, ;,qué mejor ocasion para hablar de
Leonor Rodriguez, alias la Camacha? una de las brujas mas conocidas de nuestra
historia, o bueno, a lo mejor no tanto (...). Que un inquisidor diga que tal o cual mujer es
una bruja no tiene por qué ser verdad, la prueba mas evidente es que ese mismo tribunal
se tacho a infinidad de personas inocentes (...) la acusacién por brujeria implica creer
que hay mujeres capaces de controlar la meteorologia o transformar bebés en perros.
Basicamente Leonor Rodriguez resulta ser una empresaria incluso en contra de su
voluntad, pues la incapacidad de su esposo, Antén Bonilla, que padecia “de furias” (lo
que hoy llamariamos un problema psiquiatrico) hizo que desde joven ella se convirtiese
en la cabeza de familia. Sacé a la familia adelante con el alquiler que cobraba de un
meson heredado por via materna. Ademas, planté cara al regidor de Priego, por haberse
apropiado de unas tierras que en realidad eran suyas al haberlas heredado de un tio
suyo capellan (Zorita, 2020).

Preguntas: ¢, Cual era la profesion de La Camacha? ¢ le supuso problemas en la Cérdoba
de la época? Fijaos en la fecha de la publicacion, ¢por qué dice que es una buena
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ocasién para hablar de nuestra protagonista? ;Consideras que hay mujeres que hoy
dia se les considera mal por ser famosas y destacar en su profesion?

6.1.3.1. Rumores, rumores

En esta actividad se volvera al Coloquio de los Perros, visto en clase y durante el
itinerario, para tratar un tema familiar para el alumnado de Ensefianza Secundaria
Obligatoria, el de los bulos y/o rumores. A partir del texto extraido de la obra de
Cervantes en la que se alude a los poderes sobrenaturales de La Camacha y se les
requerira reflexionar sobre lo pernicioso de los mismos y su propagacion en un lugar de
referencia (su centro) afectan mas a hombres 0 a mujeres. Se realizaria de este modo:

Se sabe que Cervantes nunca la conocid y supo de ella afios después por historias que
se contaban, dejando reflejada una idea de nuestra protagonista en la novela del
coloquio de los perros en la siguiente forma:

Has de saber, hijo, que en esta villa vivid la mas famosa hechicera que hubo en el
mundo, a quien llamaron la Camacha de Montilla (...) Ella congelaba las nubes cuando
queria, cubriendo con ellas la faz del sol, y cuando se le antojaba volvia sereno el mas
turbado cielo (...). Tuvo fama que convertia a los hombres en animales, y que se habia
servido de un sacristan seis afos, en forma de asno (...) (Cervantes, 2001).

Contesta a estas preguntas: ¢ Es posible transformar a los hombres en animales o que
una persona pueda congelar las nubes? ¢ Crees que alguna persona de la época habria
visto algo asi? Pensando en el siglo en que vivimos, ¢ sabes lo que es un bulo? ;Y un
rumor? ¢ Piensas que pueden tener malas consecuencias a las personas que afectan?
Reflexiona sobre el aula o tu centro, 4 consideras que los rumores o bulos afectan mas
a chicos, a chicas o a ambos por igual?

6.1.3.2. Martillo de las Brujas

Por ultimo, se acudira a otra obra de El Malleus Malleficarum o Matrtillo de las Brujas (su
primera edicion de 1487), en su capitulo titulado ¢ Por qué la brujeria se encuentra, sobre
todo, en las mujeres?, para instar al alumnado a pensar sobre la imagen que se tenia
de las mujeres en la época y si la misma influiria en las manidas incriminaciones de
hechiceria. Se plantearia asi:

Sus autores dan las siguientes razones de por qué hay mas brujas mujeres que
hombres. (Kramer y Sprenger, 2005, p.114):

1. Son mas crédulas.
2. Son mas impresionables.
3. Tienen una lengua mentirosa y ligera.

CLIO. History and History teaching (2023), 49. ISSN: 1139-6237 https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio



https://papiro.unizar.es/ojs/index.php/clio

320

Preguntas: ; Qué opinas sobre estas afirmaciones? ¢ crees que son ciertas?

Reflexiona sobre las siguientes frases, también extraidas del libro:

1. La mujer ama u odia, no hay tercera via (p.116)
2. En lo intelectual, las mujeres son como nifios (p.118)
3. Casi todos los reinos han sido destruidos por mujeres. Troya, una region

préspera, fue destruida por el rapto de una mujer (p. 121).

Preguntas: ¢ Estas de acuerdo? ;Crees que esta imagen de la mujer influiria en el hecho
de que fuesen acusadas mayoritariamente como brujas? ;Sabes quién era Helena de
Troya y qué le sucedio? ¢ La culpabilizarias?

6.1.4. Actividades de evaluacion.

Inmediatamente después del itinerario el alumnado abordara una actividad de
evaluacion a través de un Quiz en el que se plantean cuestiones relacionadas sobre
todo con los aspectos sociales y culturales de la Edad Moderna y el siglo de Oro
explicados a lo largo del desarrollo de esta propuesta, tales como: ;Cémo se llama el
tratado de brujeria escrito en el el siglo XV? ¢ Cuales eran las principales ocupaciones
de estas mujeres que llamaban “brujas y hechiceras”? ;A qué le recuerda a la Camacha
la Posada del Potro? ;Coémo se llama la celebracion donde la Inquisicién condend a
Leonor Rodriguez y sus companeras?

7. Discusion y conclusiones

La memorizacion de datos, hechos y conceptos se asocia con frecuencia con el
aprendizaje de historia en la Educacion Secundaria. Una parte de la responsabilidad
recae en el papel superfluo que se le asigna a esta materia educativa desde las
propuestas curriculares, ademas de una repeticion de las practicas docentes
tradicionales. Igualmente, es importante familiarizar al alumnado con procesos
historicos y cotidianos de la Edad Moderna. De este modo, conociendo los eventos,
procesos Yy transformaciones que han ocurrido en ese periodo permite comprender
mejor el contexto actual, las raices de los problemas y los avances que han dado forma
a nuestra sociedad. Asimismo, se fomenta su identidad y sentido de pertenencia, al
entender como se ha desarrollado la sociedad a la que pertenece y como se han forjado
sus valores y tradiciones a lo largo del tiempo (Pérez, 2008).

Es por ello por lo que hay que otorgar a los docentes en formaciéon de Educaciéon
Secundaria herramientas para que su actividad futura en el aula pueda desarrollar
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procedimientos para la desarrollar la ensefianza de la Historia. De este modo, es
necesario otorgar al estudiante las herramientas adecuadas para desarrollar
competencias en pensamiento historico, social y critico y, para ello, debe estar situado
en el eje del proceso de ensefanza-aprendizaje, otorgandole el principal protagonismo
del ejercicio reflexivo (Dominguez, 2015).

El pensamiento critico enriquece la comprension del pasado y la capacidad para abordar
de manera critica otros aspectos de la vida, competencias necesarias para la
construccion de una ciudadania comprometida y democratica (Lopez, Miralles, Prats y
Gomez, 2017).

En la experiencia didactica que se ha presentado se pretende trabajar todos estos items
en las clases de 1° de la E.S.O., a través de una etapa histérica concreta, la Edad
Moderna, a menudo marginada desde el punto de vista curricular en Secundaria y
Bachiller, porque se obvia su importancia en la configuracion de las bases del estado y
sociedad contemporanea.

De este modo, dicho proyecto se circunscribe en el marco temporal del siglo XVI, en
torno a unos sucesos especificos de nuestra historia, los procesos inquisitoriales en
formas de autos de fe, circunscribiéndonos asimismo a unos hechos que han marcado
esta etapa histérica en toda Europa, la llamada “caza de brujas”. Y es que, mas alla de
la Edad Media, los tribunales inquisitoriales procesaron a numerosas supuestas brujas
y hechiceras, aunque pocos fueron condenados a muerte. De hecho, a finales del XV,
se produjo un considerable aumento del niumero de juicios individuales por parte del
Santo Oficio, aunque escasas condenas a muerte (Henningsen, 2014; Armengol, 2002).

Por este motivo, la innovacion educativa estuvo fundamentada en un itinerario didactico
teatralizado, con protagonista Leonor Rodriguez, conocida como la Camacha de
Montilla, mujer que en el siglo XVI fue acusada de hechiceria por el tribunal del Santo
Oficio. A partir de su figura, se trabajaran contenidos del renacimiento espanol y
cordobés, familiarizando al alumnado con procesos histéricos, cotidianos y sociales de
la Edad Moderna, abordando de forma critica las causas que hay detras de estos
procesos inquisitoriales y la vision que se tenia sobre las mujeres de la época a partir
de una serie de actividades que nos permitiran trabajar los ya nombrados estereotipos
de género (Fernandez, 2010), a la vez que se trabajara el pensamiento histérico y, por
ende el critico. Igualmente, el trabajo sobre distintos elementos que se observaran en el
itinerario permitira al alumnado familiarizarse con el patrimonio inmaterial y material
andaluz, objetivo en el actual curriculum educativo.

Y es que, en definitiva, con la situaciéon de aprendizaje planteada se podra trabajar
problematicas actuales, como son la presencia e incidencia de los estereotipos de
geénero en nuestra sociedad, indagando en el origen de estos y las raices de la aun
vigente discriminacién hacia las mujeres.
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Esta propuesta educativa ha sido también fruto de los resultados conseguidos tras la
realizacién de las entrevistas al grupo de docentes que participaron en el itinerario
didactico teatralizado y que contaba mayoritariamente con experiencia en su uso. De
ellas, se desprende que se deben buscar estrategias didacticas para la ensefianza de
la Historia y el recurso educativo presentado (con sus posibles variantes), es una buena
alternativa.

De todos modos, como se trata de una investigacion en pleno desarrollo, el estudio aun
presenta algunas limitaciones, como que aun no ha habido ocasién para testarlo con
alumnado de la E.S.O. y que seria interesante ampliar la muestra de analisis con un
numero mayor de docentes, lo que facilitaria unos resultados mas concretos sobre la
validez, o no, de la implementacion de los itinerarios didacticos teatralizados como
recurso para la ensefanza de la Historia con persectiva de género.

Uno de los valores de este tipo de itinerarios reside en la participacion de toda la clase,
tanto en la confeccion previa como en su desarrollo. El desarrollo de metodologias
activas y participativas colocan al alumnado en el verdadero protagonista del proceso
de ensefianza-aprendizaje, suscitando su interés y motivacion (Chaparro et al., 2020).
Esto también favorece el trabajo con temas y problematicas transversales, como las que
estan intimamente relacionadas con la igualdad de género (Fernandez, 2010; Lopez et
al., 2017).

Por otra parte, muestran reparos para su implementacion por la complejidad de su
confeccion. A lo largo del curso, estiman que hay falta de tiempo, debido a las exigencias
del curriculo y a popia carga de trabajo diaria que soportan el profesorado. Sin embargo,
la flexibilidad de la nueva ley educativa vendria a paliar estos problemas y, con este fin,
se ha elaborado esta propuesta.
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