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PROCESO PSICOLOGICO
EN LA ADQUISICION
DE UNA SEGUNDA LENGUA: EL INGLES

Macario OLIVERA VILLACAMPA

INTRODUCCION

En los1ltimos afios ha crecido la importancia de la investigacién
psicoldgica en relacion al lenguaje en general y a 1a adquisicién de una
segunda lengua en particular, como nueva necesidad surgida de 1as més
amplias y profundas relaciones culturales y econémicas entre los
pucblos. Junto a esta necesidad, existen nuevas demandas de eficacia,
de manera que un idioma ya no puede o no debe ser un mero barniz
decorativo, sino algo ttil al scrvicio de la promocién e integracién de
la persona en los actuales sistemas de comunicacién, de trabajo y de
participacién en los proyectos e instancias internacionales. Es obvio
reconocer €l primer plano de importancia que en todo ese entramado
de nuevas exigencias corresponde a la Lengua Inglesa, y no s6lo por su
valor intrfnseco u objeto de estudio en sf misma, sino también por su
valor instrumental o ciencia auxiliar, sin la que no pueden progresar ni
poncrse al dfa aqucllas otras cicncias a las que sirve. Pienso, por
ejemplo, en nuestros estudiantes de Mcdicina, como Profesor también
de esta Seccién, que lamentan no haber llegado a la carrera con
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mayores conocimientos de Inglés, o bien se apresuran, partiendo dej
nivel cero, a remediar una carencia que sin duda les habrfa de relegar
a posiciones de inferioridad en el estudio y la investigacion ¥, conse-
cucntemente, en su adecuada preparacion para un puesto de trabajo.
Alaindudable urgencia de aprender, aprender bien y lo m4s rdpido
posible, se ha intentado responder con nuevos métodos de ensciianza,
con una enorme proliferacién de libros de texto Yy complementarios,
con cambios constantes de unos libros a otros casi todos los afios para
Ver si 10s nuevos resultan m4s eficaces, con la adicién de un profesor
particular, con recomendaciones de dedicar mayor niimero de horas a]
estudio y viajar, por lo menos para un cursillo-de un mes en el verano,
a uno de los pafses de habla inglesa. Pero tengo 1a impresion de que
apenas se piensa en el “arreglo” o armonfa del sujeto discente, 0 en 1a

CUESTIONES

Resulta muy problem4tico intentar explicar la adquisicion de una
segunda lengua segtin los postulados de 1a teorfa behaviorista, es decir,
a base de la relacién Cuantitativa estimulo-respuesta, prescindiendo de
cualquier tipo de proceso mental. Como explica Bell, “it was believed
that learming language was achieved by building up habits on the basis
of stimulus-response chains, Human behaviour and leamning was seen
as being like that of animals™, Hay que reconocer que en un largo

. periodo de tiempo, que bien puede llegar hasta los afios 1960, el

behaviorismo, con sus implicaciones mecanicistas y deterministas,
influy6 poderosamente en nuestros sistemas educativos, de manera
que se concedfa al mecanismo de 1a repeticion (del estimulo) una
importancia decisiva. Sobre todo a la hora de 1a evaluacién ncgativa,
al tratar de averiguar por qué un alumno no sabfa una leccién, sc acudia
a la falta de suficientc repeticién y sc castigaba a la repeticién
numéricamente estimada como suficicnte para lograr grabar, en el
mejor de los casos, los éngramas que dan base a la memoria y el
recuerdo posterior, En principio, creemos que no debemos alinearnos

PROCESO PSICOLOGICO EN LA ADQUISICION DEL INGLES ~ 73

la corriente denigratoria de la memoria, pues es una _facu}tgd
o a" ia para retener y reproducir contenidos. Y también es neces?na
nccc?drtl'ii%n para la adquisicién de hébitos en general y de pébltog
- rbtlz);els cn particular. Pero el enfoque mecanicista no es suﬁcmpte ni
:z)?:/cnicme, y plantea problemas serios. Por ejemplo: a) N(;\I explxclz; :;
lo o negativo efecto de la repeticién en muchos casos. b) No exp.
:;lcontraste repeticién-adquisicién obser\./a.do en ot.ros ;Inucth(r); cz;s:l)s,
es decir, personas con alto gradg {le. repeticién .amblent );I g tg:,e er};
nulo o deficiente nivel de adqulsx.cxén, yala inversa. c) o tiene en
cuenta ¢l entramado del inconscwpte—pmconsc1enFeT<(:iogs ma,l % e
son facetas de indudable interaccidn en toda activi Ia 'g]ea‘fecﬁva
sujcto. d) Olvida el impacto de las motivaciones y de la vi z;omemdo
en toda tarca de aprendizaje. e) Y una-lengua no es ur;1 cong omesnk
de datos de caricter aditivo. Es un sistema abierto al uso .
i i cambiante. o
lmpgmzd: c}l,lo, atin sin pretender acotar el 1’{11‘imo recodo znlslte:os:
dc cémo trabaja la mente humana para adquirir una seigun a (c::i ;illles,
pucde ser muy productivo conocer y tener en cuenta los pr::lnl A I;_, s
factores del complejo proceso psicolégico, que referiremos a

gua Inglesa.

PSICOLOGIA DE LAS PROFUNDIDADES

Como es sabido, el concepto de inconsciente fue formulado [()10;
primera vez por S. Freud, y al tratar de relacionarlo con lozssxsterr; ;s de
1 sura i cdia, m4s una tépica
1 1 consciente y 1a censura intermedia, . _
Felqulca, com ¢ ferenci rfa psicoanalftica
j erenciales de 1a teorfa p )
siquica, como datos o puntos re : : .
gur?;ié lo que ha venido en llamarse psicologia de las proﬁ4niiuiaglet.s;e
El an4lisis de un acto psfquico pasa por dos fases flmcifl:lgrrlit; 2:; mure
i examen o censura.
las que estd una especie de ! L .y
i iente ser examinado
i del inconsciente. Si ¢s rechazado .
D omuma To o 1 unda fase o sistema del
le serd negado el paso a la seg .
D scionto. nc 1 i i ser4 calificado como
i 1 inconsciente y ser:
conscicnte, permanecerd en e ‘ cado.
“reprimido”. Pero si pasa ¢l examen o0 censura, pertenecerd al sistema

i i “ conciencia”.
del consciente, lo que quiere decir que es “capaz de |

Atendiendo a esta capacidad de conciencia, en el sistema consciente se
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coloca también e] preconsciente,

para designar aquellos actos que en
cualquier momento pueden ya at

racr la mirada de la conciencig,

La evolucién en el estudio de Ia “p
algunos aspectos de 1a doctrina freudi
parte, los distintos sistemas referidos
un “lugar” (concepcién tépica), o e
comunicadas, con un guardfan que ejerce la censura, y, por otra parte,
el inconsciente no es sélo una realidad conflictiva como efecto de Ia
represién, sino que m4s bien predomi
mismo, como amplia dimensién de 1a vida psiquica que no aflora 3 Ia
conciencia, o contenidos que no estan presentes en el cam Po “actual”

de la conciencia, Pero que ejercen una poderosa influencia en toda la
actividad consciente,

sique” tiende hoy a modular
ana en el sentido de que, porung
antes no deben concebirse comg
specie de cdmaras separadag y

EL FILTRO

Se trata de un factor que opera a nivel del inconsciente, Yy se ha
pensado en el mismo co

mo razon explicativa del hecho, claramente
€xperimentales, de que el sujeto no asimila
atos que Ie llegan como estfmulos del mundo cxteror, y,

C, UNos sujetos adquicren mayor cantidad de datos y
con mayor rapidez que otros, estando todos situados en el mismo
entono y siendo la ensefianza igual para todos, Asfmismo, esta
operacién de “filtrado” o seleccién de estfmulos explica el bloqueo
psfquico del estudiante, que puede permanecer en la clase durante mds
0 menos largos periodos de tiempo sin realizar progreso alguno, hasta
que por fin abandona los estudios definitivamente. Y no es que el gran
nimero de estos “dropouts” tengan dcficientes Capacidades innatas,
pucs cn otras materias puceden incluso ser sobresalientes, aparte de que
las deficiencias por ley natural deben atribuirse a cxcepeioncs.

Este factor que Hamamos “filtro”

otros dos factores que lo explicitan y
estados emocionales.

podemos analizarlo en base a
explican: La motivacién y los
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| La motivacion

afiol como en su inmcdiata corresplondenmi m%:z:
Tan® crE’eSIl) 1érmino tiene su origen en el latin move‘re Y ace
“motlvator « 1so o fuerza de 1a voluntad que lanza, mueve
referencia al' g se manifiesta en forma de deseo, necesidad,
sujeto ¢ i a!go, : nsaéién,' etc. Por cuanto respecta a la
asplraciot ama o cog?fengua Gardner and Lambert distinguen
aquiSiCién d": lcl)rsladsec gnligtivacién: ;1) Integrative motivation, que se
dos P bés}lcdcsco de lograr un dominio tal de.la nueva lengua.gu;c1
define como ¢ to participar, “integrarse”, en la vida de la comuni a;ﬂ
rmita al 15 Ujgomo lengua nativa, “it reflects a sincere and peric‘mb)
qu[e rtaasthiz:lbtla;e people and culture represented bil (tjl;z ;)11:16; g(r)onllll;:l a.r ")
i jvation, fine como € d
I nstrumenta{ mgrtl:gcl:r))’gs %?ﬁif:ﬁii, entre las que se encuentran ‘corr(;f)
nu.cvz-l lcngl{c; 5 oyo para cl estudio de otras cicnciz‘as yla supcyzi’c’lén c
PP cbtcgciyén de méritos —parte del “cumculum vitae —d parzf
pmztiajnupzesto de trabajo, “it reflects the practical value and advan
o i (e
tagef: °fx1;a?£sg ;enfnv(v)tliirﬁ?gr% influyen positivamente,_ y :10 :1 tzx)-,
cluyerxrl1 entre sf, de manera que en otci:gilzze; r:é):;airrll icz)oxg:rno ;I:demos
emoncejs " (shsltxlc’rlllccllgrll;: ﬁﬂggs z: mi4s efectivo. En principio, parece
g:ﬁ:gr: llcllzrun":ada integrative motivation opliradde1 follzzsil{:jiz ::%1(1;“;:
eficaz para el desarrollo de las _ :
dyragcz, ‘):c‘:)smnrlnétjrlicatiorlE> skills”, por razones obvias de 1rgegrgglilzi
Mientras e la instrumental motivation, como tgdq lo basa "
Mlemrasdgu utilidad, es m4s effmera y transitoria; y d1ffc1lrr:;a;1 °
Zizniirtxecsiré ala comunicacién flufda. Np obstante, enun mo:geg(t)?n tadd
istoria personal, puede influir tan.podero.samcn e
o la' hlS“lf)nd rgls of the filter, high motivation of elthc_r sort proba ):
s to L]lI: t1c arner absorb a maximal amount of the target langua:ige 1.
;Ctsbt:bll(::tmeitg pasadala urgencia o lanecesidad, una vez stx:;pﬁz?o r(;nea
canenn g D o iy 14 ongan caerd an ¢ oido,
en “integrative”, dejard de intluir, >
En cualquier caso, 1o que es;é clarolesfque 22(;3 mfiz:jl;apl(;rrletl ;)ado
motivacién para aprender y progresar, y laeficaci
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0 poder Fle influencia, es decir, porla fuerza d

por la distincién de dicha motivacién )
. Hay otro tipo de motivacién :

Zion, que es un refuerzo de la in

tegrative motivation, y que se apl;
ic
S. Se ha observado una gran diferenc‘a
entre los inmigrantes forzosos .
?

cuttar Tos s 28 » mientras que los segundos llegan incly
- TI0 quieren que se les distinga como Cxtranjcros
» Su

ansia de identificacig i
¢ n social les lleva, en Suma, al dominio de la

Los estados emocionales

Y la ansiedad.

El se-ntimiento de angustia bien
los Sentimientos negativos que ac
fiadq Incluso origen al cufio de
Inevitable de todas las fi
tia primaria” es un dol

puede serel m4s caracteristico entre
’ acompafian al hombre en la vida: ha
o de é):zlonrltlsmq ‘exist‘enf:ial”, que es mérca
. € cxistencialista. Como “angus-
Or psfquico trascendental, y se describe ¢

que penetra toda la vida pquuica, o ccc)):u]g

Pcrcepcién inconsciente de la inadecu
mlf:mos Y externos, pércibidos como
quem} estd siempre expuesta al peligro
situacién interior de] sujeto o por caus

acién propia frente a los diversos estimulos
amenazadores o destructores.., La relacién

de la ruptura por caus i
. : as depend
as de origen ambiental”, pencientes de la

la motivacign maés que

denominado social group identify.,
a-
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cuaci6n o ruptura objetal se suele producir en el estu-
diante adulto de Inglés principalmentg en dos fases del pm’ceso. de
aprendizaje. En la fase inicial surge la 1nadecuaci6p entre el alto mvgl
de expectativas de dificultad ante una tarea tan ingente y la relati-
yamente f4cil adquisicién de las elementales estructuras
morfosintacticas (dejando aparte las cuestiones fonéticas). A ello
colabora cl hecho de que, comparativamente, el nimero de flexiones
en Inglés es inferior al del Espafiol; para no referirnos al Latfn, que
normalmente uno ha estudiado antes y que es lengua abrumadoramente
flexiva. Entonces el estudiante se conffa, o se aburre, y anula el caudal
de cnergfa inicial que estaba dispuesto a invertir. La segunda fase
_moviéndonos siempre sobre zona amplia— es el paso del “intermedi-
ate” al “proficiency”. Entonces se encucntra con tal nimero de expre-
siones nuevas, “idioms”, “phrasal verbs” ... més el agudizado
problema de perfilar la pronunciacién, que tiene la impresion, aflo-
rando el inconsciente, de que, después de tanto tiempo, se halla todavia
en los comienzos, y 1a amenaza de ruptura es evidente. La situacién de
ansiedad se agrava cuando uno detecta, 0 le dicen, que, en realidad, estd
hablando o escribiendo Espafiol en Inglés (casos muy frecuentes), y
que aprender Inglés exige, en lo profundo, “cambiar la forma de
pensar”. Son. cuestiones serias del proceso psicoldgico, que
demandar4n atenci6n y revisién de la accién pedagégica y plantea-
mientos didécticos.

Pero también hay emociones positivas que favorecen el proceso,
entre las que sobresale el placer, tanto en el sentido general de vida
equilibrada y compensada, como en el especifico unido al hecho de
aprender, reflejando asf la méxima clisica “enseiiar deleitando”. No se
presta tanta atencion a esta clase de emociones, porque se tiende mds
a 1a eliminaci6n de lo que estorba, pero, dado que en la vida afectiva
no hay “vacfo”, 1o mismo que en la naturaleza en general, ocurre que,
al eliminar lo negativo, se discurre por la via positiva. Desde luego, el
placer, las satisfacciones, tienen enorme importancia en el aprendizaje,
“porque la verdadera comprensién no incluye s6lo lo racional, sino
también la participaci6n afectiva, y se vive verdaderamente cuando se
integran en ¢l comportamiento, interior o exterior, la dimensién

cognitiva y la dimensi6n afectiva™.

Esta inade

e
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P
lativas a todas las estructuras lingiifsticas, primero, porque
éslas son muy numerosas y, segundo, porque en e.ste campo la
observacion experimental es muy lenta y trabajosa, debido a 1a incon-
sistencia de este tipo de fenémenos. Pero se han hecho algunos

indicativos y aleccionadores, por ejemplo, sobre la

estudios, que son 1 { . S
negacion en Inglés°. Parece claro que las construcciones transicionales
se dan scgiin los pasos siguientes: . :

1. La negacion (no, not) se coloca fuera del resto de la expresion,
o al principio 0 al final. Por ejemplo, no smoking, not sleeping, no milk,
no tables, not here, no drink, not eat, buy not, come not.

2. La negaci6n se coloca dentro de la expresion, entre el sujeto y el
verbo, pero el auxilia (be, have, do) todavfa no aparece. Por ejemplo,
I not dumb, 1 not drunk, I no like this book, I no know it..

3. Aparecen los auxiliares primarios y la negacién se coloca
correctamente después del auxiliar. Por ejemplo, they are not white,
you are not stupid, I have not seen this before. Probablemente, ain
dentro de este tercer estadio, sea ms exacto colocar al final del mismo

el auxliar do como operador negativo, por revestir mayor grado de
dificultad: I do not want that, they did not have time. :

Por lo que respecta a las faltas o errores que s¢ cometen “incons-
cientemente”, se obtiene también la impresién de que la lengua se estd
organizando sistemdticamente, es decir, que el estudiante est4 constru-

yendo progresivamente un sistema normativo para la segunda lengua.
En efecto, los “principales” errores se pueden agrupar en los sistemas

o apartados siguientes:

1. Omitting grammatical morphemes, como el muy frecuente de- s
en la tercera persona singular, o el morfema de plural, o el de pasado.
Son datos que no contribuyen mucho al significado de laoracién, y, por
ello, aunque “conscientemente” se aprenden pronto, sin embargo el
“inconsciente” tarda en asimilarlos y ha de pasar tiempo antes de que

il con todo el riesgo d
il i L € Caer y cometer errore N
(h*‘f“”\“[“fw‘( Interrumpir si se quiere llegar a realj S. Pero el proceso no se debe . .
) El pro egdra zar la accién con facilj el hablante los use con flufda normalidad. Por ejemplo, he speak
i Proceso de organizacion Inconsciente Cilidad. h day I b book ’
cera partir de efecto » que s6lo podem English; she know everything; yester uy some book. -
S extem, » ‘ 0S cono- . . RO .
rules”, reflcjadas en ucomgz’c? manifiesta en las llamadag “interim 2. Double marking. Es repetir un rasgo distintivo en la misma
: A strucciones transicionales”. ¢ . . . .
calado de €rrores, hasta dar por resultado cionales”, con el inter- oracién, cuando sélo se requiere uno. Es frecuente, por eje'mplo,
'a estructura correctamente ‘ sefialar doblemente el pasado de los verbos, como en she did not
wanted to come, he did not went back. :

adquirida. Es evj
- Es evidente que no ‘
. conocemos, hasta
ahora, las “interi
crim

4‘—*_
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3. Regularizing. Es 1a tendencia a hacer “regulares” las formag que
son “irregulares”. Ocurre, porejemplo, con los verbos irregulares ¥ con
los plurales, como en the car catched two mouses, several Womang
standed on the pavement.

4. Archiforms. Usar una misma forma sin cambiar a otra segun g
requerido por la funcién gramatical, como / see her, her dance With her
brother, them 80 to the cinema, I know them.

5. Random alternation. 1,25 formas se alternan libremente, aunque

, ITC en ¢]
intercambio de ke Y she sin tener en cuenta el género del antecedente,

0 en el uso de muchimany: too much money, too much presents.

6. Misordering. Toda 1a cuestion de word order tiene amplias
repercusiones y manifestaciones, y requerirfa un estudio aparte. Aquf
nos referimos, por via indicativa y porque es una falta que se suele
cometer ain al final del estadio de adquisicion, al cambio de orden
(distinto al asimilado inicialmente) exigido por pasar al reported
Speech. Por ejemplo; what is that, he asked what was that; what is your
name, I do not know what is your name. -

Una aspiracién ideal serfa que el estudio del organizer nos llevara
structuras de 1a nueva lengua son fijadas
ente. Con ello lograrfamos un enfoque

ahorro de mucha energfa. Pero 1la
investigacién en este ¢ampo no va m4s all4 de tfmidos atisbos. No
obstante, por via de contraste, sabemos ya algo importante, que debe

comprobado, por ejemplo, que, aunque el profesor ensefia en las
primeras lecciones a formar la tercera persona del singular afladiendo

zados. Ser4, porlo tanto, cuestién de no insistir demasiado inti
Es cuestién del tiempo exigido por el inconsciente,

mi-
o término, monitor, puede usarse en Espafiol para dce::oci
o Jico si “consciente”, a cuyo -
i co situado en el “cons '
ctor psicologi X - Yo conock
naf e fa;le arlralos, una vez mds, por vfa inductiva a ;; ontrol v
mien® 'éﬁ de una serie de funciones que confluyen en 1 contro ¥
ObSCWdCIicmo de los datos suministrados desde el t.axten((l) . odemos
progcsmcs el “responsable” de l1a adquisicion consment.e eu: o2
deCIrqueUn sujeto desencadena la actuacién del monitor en, po ‘
lengua. - . .
i ones: .
as siguientes ocasi - ' o
mcnosélllandoginlcnta aprender una norma gramatical, b;eneezrt:l e
a)mmcmc la gramdtica, o bien asistiendo a una clas ]
dircc ' '
i as. |
r explica dichas norm o < una
{)C)SOCuan%o rcaliza atentamente un ejercicio, e¢.g. un te
redaccién, completar o modii;car.gna estztixglt:; ana possfa
i ccién, u , .
ando memoriza una lec r ' cibles.
3 CChlllando repasa los ejercicios escritos para corregir los po

El mis

pro

o : . a
elTm;is('luando “yuelve” espontdneamente sobre la secuencia hablad
e

i bién
ara autocorregir las faltas hechas en la conversacién tam
p . . )
a. ' o .
CSPOHlCﬁ:;dO (y éste es un uso especialmente tfpico) intenta pl-‘og:;cg
i i i ie
aﬁestructura' que todavia no tiene nnplantac‘l‘a en el” mcc;:icﬁsma y
1z:gela a la primera lengua o lengua nativa para Ic:jolglzirp ::)nc Y
io di i la segunda lengua. Es u €S0 .
cabulario disponible de 1 oS0
;(c)amc traduccién literal mental, dword;foer:-lvs:gc:;(i1 (EIZI;Sl;: ﬁouencia sl
' adamente
n cl fin de valorar ordenac er ad -
or(z:i:‘)or atenderemos sucesivamente a las condiciones de edad
m )

y personalidad del sujeto.

Edad

: constatar, basidndonos en @a edad, que el

An'te tOd(Zl pr??g:?;s son dos factores independientes, que ::)ar;
reoncia 1 »nian cada uno por su lado, otras veces colaboran y 0

ean on s auﬁ?cto Vemos que los nifios aprenden a hqblar con gn:ri

(f::gﬁ?i:c? ;orrriuy bi;en una segunda lengua con la sola 1nﬂuenc1_a e
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jmplantacién en el inconsciente, en cuyo caso el moniw{' procedfirﬁ a
traduccién mental. Pero, en la tarea de auto-corrcc;mén, que le es
o ia, no sicmpre inierviene el monitor, ya que tambi¢n se adquiere
Egoior;ocimicmo inconsciente de la -gramétisa, que habilita para Ia
correccién de uno mismo, o de otros, “by feel”, aunque no se conozca

|

1 ‘ medio ambiente, sin tener conocimiento consciente de las Normas
| il lingiifsticas. Por el contrario, un adulto buen conocedor de 1a normativy
1 gramatical puede verse totaimente perdido enuna conversacién, o muy
: i titubeante, por tener que acudir a la traduccion literal mental. Otrag
i + veces, ambos factores colaboran. Es el caso del adulto que estudia 13

1 i . . I . . i ramatical concreta que se ha violado.
o lengua y concede tiempo, ambiente y equilibrio al Inconsciente paralg la norma g

- progresiva fijacién. Y otras, entran en conflicto, como ocurre al adulto alidad -

‘ ‘ que interrumpe la cadena hablada por un perfeccionismo “puritano”. Person

‘ Estas personas no a;?mvec}'lan 0 no explotan los c.on_oc,lm‘lentos'que _" Nos refcrimos a aptitudes y cualidades.

; uenen, por miedo al ridfculo; en el fondo, puede scr timidez mvencible,

Hay pcrsonas que tienen una 'es.pccizfl “sgqsibilidad gramanca;’i’,
que Carroll define como “the ind1v§dua1 s ability to’demonstrate Ist
awareness of the syntactical patterning of sentences in a’nlanguag:i ‘
does involve a conscious meta-awareness of gra}mrr}af_ . Con r; c::
expresiones se viene a indicar una excelente simbiosis o perfec

il Yy también puede ser una razén de mal entendido orgullo personal.

El conocimiento consciente de las normas de una lengua supone una
[ i capacidad de abstraccién que el nifio 1o tiene, Pensemos que una
norma, una regla, es un enunciado general aplicable a un nimero de

o casos concretos. El inicio de la posible actuacién de] monitor se ha de colaboraci6n entre la actividad inconsciente y 1a consciente, organizer
[ il colocar en el momento del desarrollo de la capacidad mental que ya

. onitor, 1o que da como resultado una comunicacién lingiifstica
puede elaborar conceplos universales y abstractos. Este desarrollo y m ' rrecta a un tiempo.
corresponde a la etapa de la pubertad, cuando ¢l adolescente experi- ﬂul’;{iﬁé‘én hay que sefialar como aptitud 1a “habilidad inductiva”,
- al - Mmenia un cambio que le capacita para realizar lo que Piaget llama e ezi propio Carroll define como la habilidad “to examine language
1 il “operaciones formales™s, Todo lo cual tiene grandes implicaciones d aterial ... and from this to notice and identify patterns of correspon-
‘ “””f’ pedagégicas y diddcticas. El diferente tratamiento de las materias de giance and relationships involving either meaning or grammatlcal
i ensefianza a nifios y adultos, Pasa por esa etapa diferenciadora de la form™2, Es una exelente aptitud de la persona, del estudiante, porla que
i1 pubertad y la consiguiente distinta fancra de captar y comprender éste Ilc';';a de lo concreto a lo abstracto, de los casos practicos ala norma
segin lo concreto, inmediato y cxistencial, y lo abstracto o for- los cngloba, de lo existencial y experimental al saber de lo
! malmente elaborado. Sin embargo, Ia nueva existencia de I capacidad que 108 : u‘(’; raciones formales.
h para operaciones formales no conlleva el uso de lamisma. Hay adultos um\ﬁ;rssa;e rsoriﬁs bien dotadas, ¢on excelentes aptitudes lin gﬁ{sti cas,
;;“‘QM‘ : que nunca llegan a conocer las nommas gramaticales, Y aprenden la son realmente una minorfa. Por 1o general, suelen tener cuahda_ldes
- Dwevalengua alamanera de ios nifios, a base de experiencias concretas, ; laci6n a una misma cualidad, como el uso del monitor,
. . . dispersas, y enrelaci
Lo cual explica, hasta cierto punto, la desventaja de los adultos frente

. . ot .. se clasifican por grados, de‘mfnimo a méximo pasandg | pffr €l 6p um,,o
alos nifios, pues estos ticnen mayor facilidad para asimilar lo concreto. intermedio, segin la terminologfa de “underusers”, “overusers”,

“optimal users™*. Los decnominados “u.ndcrusers” se correspopdcr.l con
trazos de una personalidad extrovcnfda, expar‘l‘swa, com’lfmcat.xfx_lz az;
despreocupada de sus errores lingiifsticos. Los ov_eruseri SaCI"l’l "
la comunicacién en aras de la correcién: no hablan p‘(‘)r no faltar”, fo

introvertidos, tfmidos, tienen miedo al ndfcglo. Los _ op_t1m:l use;s s:
corresponden con los que realizan *selective monitoring™; es decir,

| @1};{3“\[\\
\ ‘1““‘”‘1“\!”\‘1[1

il
i

Tarea

f%”‘ ‘ Elmonitor actda preferentemente enel campo de lo conocido como

i “linguistic manipulation task”, con una serie de funciones a las que ya
nos hemos referido antes. Mientras que en el campo de “natural
;@“‘\ communication task” actia el organizer, a menos de una falta de
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Supuesto un importante grado de fijacién en el inconsciente, utilizan el
monitor para perfeccionar Ig correccién, sin interferir en la
comunicacién, y alimentan, al mismo tiempo, el inconsciente, per-
feccionando as{ también la comunicacién,

VALORACION

sobre el “implicit” (subconscious) and “explicit” (conscious) leam-
ingu. Sus conciusiones se pueden resumir asf-

a) Las personas e€mpefiadas en Ia busqueda explicita de la norma
que explica una estructura lingiifstica compleja se desenvuelven peor
€n el manejo de dicha estructura que las que se comportan de manera
md4s neutral e implfcita, ' :

b) El conocimiento consciente de las normas es eficicnte sélo
cuando se trata de tareas sencillas.

©) El deseo de €ncontrar siempre 1a norma explicativa produce una
tendencia a inducir o inventar reglas queé no son en absoluto
explicacion correcta Y precisa de las estructuras complejas.

'd) Debido ala complejidad de las mismas normas, los propensos a
buscarlas se equivocan con frecuencia,

conviccion de los especialistas de que “la Suprema norma es el uso”, En
e€ste sentido se pronuncia, por ejemplo, Rutherford, refiriéndose a una
estructura tan elemental como los artfculos, que bien pudiera Supo-
FiCrse, equivocadamente, se conducen por una fici] normativa: “IThe
way 10 leam the correct use of the articles is more through practices

than close study of the rules and their many exceptions™s,
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DE ES
PROCESO PSICOLOGICO EN LA ADQUISICION DEL INGL

CONCLUSION

? na pregunta que sin du{la hemos
Lplilcrc]lzcl)s cgr(rlxﬁ e:xpl:egsigsn d]ffa;’lectugsagtl)lenevolencg h.z;c:z: él:les;lr:
i iendo un alarde de acrobaci ,
comuniCaciérrlezn::sgtfs;lgl?sl:r ésta: Si hablo Inglés sin pensar, I;Iueccil:
ocurre are 'aenscl)) en Inglés; pero, si pienso para Qablar Inglés, 11e p
dcqr ave P ienso en Inglés. A quien haya seguido el desarro oStal
o bajor g le resultard diffcil caer en la cuenta de que la respue "
o N " o de los papeles que el inconsciente y .el consc1end ,
iz ’ chjieg nitor, desempefian en la adquisicién dp una segur z;
o ot Talonnen{e el Inglés. La intencién no ha sido desvelar a:.
1c1_1gua_, parl[)lri:ulas profundidades de la mente hu_mana. Pero sf aso;r; "
mlsterlolso rofundidades, siguiendo los cammqs que parten 2
e emvac 'eés pcic:rta de nuestras experiencias lingiifsticas y qt;e [C(?e -
?lbscrr‘lli(z crll descubrimiento de unos factores por los ((111;2 g;is:asa Sara
L implicaciones pe ,
i aprcndc(g-iszitg: r:ftfe- crzﬁzgoa?arén,p, desde una nueva dimens161.1,E zi
;iogfgjtg: r}éalizacién ix:rsonal en el manejo de una segunda lengua:
a

Inglés.
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| 1. INTRODUCCION

} I : _
‘ “ ( | Desde que Thomas Thorpe, en 1609, edité por primera vez los
\ ; Sonetos de William Shakespeare (edicién conocida como Quarto),
; i ‘ hasta 1877, no aparece ninguna traduccién de esta obra al castellano,
| ni siquicra parcial. Sin embargo, desde esa fecha hasta 1987 son
: T : . veintisicte los traductores que. se han interesado por trasladar al
‘ “lifl ‘ castellano los sonetos del poeta de Stratford. Una primera valoracién
nos lleva a pensar en un interés creciente por una de las obras cimeras
‘ ol : de la Literatura universal por parte de los hispanohablantes.
il ' : : Este interés no ha tenido reflejo hasta ahora en la necesidad de
U ‘;va : _ , : sistematizar los diferentes estudios sobre el sonetario shakespeariano,
‘ y sus referencias venfan apareciendo de modo fragmentario y a veces
\‘\ . incorrecto en libros de escasa difusién. En este artfculo se sistematizan
! por vez primera cstos estudios y se recogen de una manera actualizada
' y exhaustiva los nombres y el mimero de sonetos traducidos por cada

i }‘H . .
. ! autor.




